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1. INTRODUCCION

1.1. PRESENTACION DEL TEMA

Elestudio de los Derechos Humanos enlas aulas escolares, tras el cese de la dictadura
militar, esunasunto que ha generado controversia, despertado disputas y suscitado gran
revuelo. Abordar el periodo de la dictadura militar (1973-1990) y las diversas conse-
cuencias politicas y sociales se ha cuestionado desde mdltiples sectores, en cuanto qué
es lo que se debe decir y el cémo se debe referir lo acontecido. A partir del afio 2000
se incluye en el curriculum nacional el pasado traumatico reciente como una forma de
entender y explicar el desarrollo de Chile enlas dltimas décadas. Esto se ha incorporado
enlos niveles de sexto afio basico y de tercer afio medio.

La presente investigacion busca dar cuenta de como se da tratamiento, desde la
Lingiiistica, a la dictadura y la violacidn a los DDHH en una primera instancia formal,
es decir, dentro de los textos para estudiantes de sexto afio basico. Dentro de esto, se
pretendera contrastar y ver cuanto se ha avanzado desde su primera implementacion en
el nivel considerado hastala actualidad, porlo que se considera el primer texto que habla
sobre este periodo (2000) y, también, el ltimo (2013). Es importante precisar que 10s
libros considerados son solamente aquellos licitados y difundidos por la entidad guber-
namental responsable, el Ministerio de Educacidn.

Entender de qué manera se esta ensefiando a los estudiantes el pasado reciente
no implica, Unicamente, el que se incluya dentro de las calendarizaciones y conte-
nidos minimos: requiere revisar si se esta avanzando en cuanto cdmo se plantean las
consecuencias sociales de este periodo y sus repercusiones hasta el dia de hoy. Por
tanto, la perspectiva tedrica que se empleara esta enmarcada en 1a orientacion de los
Estudios Criticos del Discurso, dentro de unalinea informada por la Lingiifstica Sistémico
Funcional. Esto con el fin de describir e interpretar las posibles problematicas que
afloran desde los diversos actores y eventos en cuanto al como son tratados dentro de
los discursos sefialados.



1.2. PREGUNTAS DE INVESTIGACION Y OBJETIVOS

Se han consignado cuatro preguntas bajo una tesis inicial: cdmo se desarrolla a nivel
discursivo la recontextualizacién de 1a memoria en la dictadura militar (1973-1990) y
los DDHH, especificamente, a partir del posicionamiento de los actores sociales en el
discurso pedagdgico oficial para estudiantes de sexto afio basico.

¢Cémo son representados los actores sociales en el discurso pedagégico?

:Se Tleva a cabo, en un plano textual, una conduccidn visible del discurso hacia la
asociacion suceso-responsabilidad para algiin(os) actor(es) en relacion a este
periodo?

iCémo y a cudles actores sociales se incluye/excluye del discurso en base a los inte-
reses y propdsitos con los receptores ideales, por parte de los emisores?

:Se logra dilucidar, en un nivel 1éxico-gramatical, quiénes son los responsables de
los sucesos acaecidos en dictadura con el discurso utilizado en el aula?

A estas preguntas se suman ciertos objetivos que buscan una solucidn consistente.
Los de caracter general son los siguientes:

- Comprender cdmo se esta presentando la problematica del golpe militar de 1973
—sus consecuencias dentro de los DDHH— en estudiantes regulares de sexto afio
de ensefianza basica.

- Dar cuenta de los actores y eventos sociales al interior del discurso pedagdgico
oficial’.

« Dilucidar de qué manera el discurso configura la cosmovisidn, apreciacion y signi-
ficacion de los estudiantes en relacion al pasado traumatico reciente.

- Entender de qué forma se logra posicionar a las victimas y victimarios en 1a dicta-
dura militar en relacion ala violacién de DDHH desde la voz hegemdnica al interior
de un texto.

« Los objetivos especificos son 10s siguientes:

- Determinar los actores sociales excluidos dentro del discurso.

1 Seconsiderara como discurso oficial aquel respaldado por el Ministerio de Educacion mediante los
procesos de licitacion que se tiene para la seleccidn de textos escolares.



Especificarlaformaenla cual se formaliza a quiénllevaa cabolos miltiples hechos
enmarcados dentro de ciertas circunstancias, en favor de diversas finalidades.

Contrastar ambos textos, a fin de dar cuenta de cuanto se ha progresado en la
manera de llevar hacia el aula el pasado traumatico.

Buscar en favora qué corriente de pensamiento se conduce el discurso pedagdgico
oficial sobre esta tematica, ya sea a partir del significado del discurso, o también,
desde el énfasis que se presenta la narrativa.

Precisar qué elementos lingiifsticos dan cuenta de una practica social en cuanto a
las politicas plblicas relacionadas a la pedagogia, evidentemente enla asignatura
y nivel ya consignadas.






2. MARCO TEORICO

2.1. ASPECTOS GENERALES DE LA LINGUISTICA SISTEMICO FUNCIONAL Y LOS ESTUDIOS
CRITICOS DEL DISCURSO

2.1.1. ELLENGUAJE COMO SISTEMA DE SIGNIFICACION: LINGUISTICA SISTEMICO
FUNCIONAL

Ellenguaje es un elemento fundamental que no solo es utilizado para comunicarse,
sino también, para representar la realidad por parte de quienes lo emplean. Si existe
algo transversal a todo sistema de lengua es el significado que emana desde su uso.
Sin embargo, no se le puede observar como un producto aislado: se debe comprender
al lenguaje como una manera de construir un sentido que se halla motivado de forma
contextual, es decir, bajo cierta cultura, sociedad y hablante, entre otros factores. La
Lingiiistica Sistémico Funcional (LSF) plantea una concepcion del lenguaje como un
recurso utilizado para la construccion e interpretacion de significados en situaciones
sociales (Ghio y Fernandez, 2008; 13).

Parala LSF el lenguaje esta estructurado en cuatro estratos:

- El contexto (categorias de 1a situacion social en las que se enmarca el empleo del
lenguaje).

- Lasemantica (los sistemas de significado).
- Laléxico-gramética (los sistemas de expresion).
- Lafonologia (el sistema de sonido que se utiliza por parte de los interlocutores).

Si bien es cierto, estos niveles han sido estudiados bajo diversas ramas de Ia
Lingiifstica, la diferencia que planteala LSF radica en su caracter funcional, el cual pone
énfasis en una perspectiva de tipo sociosemidtico que lo define por su rol comunicativo.
Simplificar To recién sefialado a la etiqueta de "uso lingiiistico” serfa simplista: se debe
observar, a su vez, el funcionamiento interno de 1a lengua como sistema. Desde la LSF
se contempla la existencia de metafunciones, 1as cuales “son abstracciones basadas en
un analisis de la situacion social dentro de la cual se inserta el lenguaje, lo que técni-
camente se denomina el contexto de situacion, que es una abstraccion de 1a situacion



comunicativa” (Ghio y Fernandez, 2008; 25). Observar la lengua, como sistema, implica
entenderla en cuanto a un conjunto de opciones con un requisito de entrada, es decir,
la posibilidad de escoger uno de sus elementos en relacion a las condiciones que mas/
menos lo favorecen e implican un final abierto.

2.1.2. ESTUDIOS CRITICOS DEL DISCURSO

Los Estudios Criticos del Discurso (ECD) nacen a raiz de la preocupacion por las
complejas relaciones que se dan entre el saber y el origen del poder. Esto se encuentra
vinculado con lo que son los distintos tipos de discurso y el cdmo estos se organizan en
base a ciertos drdenes y maneras de ser, dentro de diferentes dreas y disciplinas. Desde
este enfoque, emana el interés por las multiples vias de acceso a la palabra, ya sea porla
marginalidad de algunos discursos o por la controvertida voluntad de verdad que existe
enlasociedad occidental a nivel general (Foucault, 1999:27-29).

En congruencia con 1o anterior, el discurso implica una preferencia. Dicho de otra
manera, la posibilidad de escoger una opcion que otorga la lengua al momento de cons-
truirsignificados. Porlo tanto "un texto puede definirse como un potencial de significado
realizado” (Halliday, 1982: 144). Los discursos, como tal, conllevan cierta coercion tanto
en su interior como en los efectos que produce. Estos, al ser una practica social, no sélo
deben entenderse en términos verbales, puesto que se encuentra provisto un caracter
multimodal —o multisemidtico—. Ello significa develar y comprender las diversas formas
de construccion del significado, pero también, los distintos tipos de representacion
del sentido que se consignan en estos medios. En consecuencia, el discurso se enten-
derd como "una manera especulativa de denominar el posible conjunto real de bloques
lingiifsticos especificos susceptibles de emisidn o ya emitidos por los hablantes” (Cortés
y Camacho, 2003: 20).

Cabe sefialar que, desde 1a perspectiva de algunos entendidos en la materia (Van Dijk,
2009), 1a teorfa aplicada en esta investigacion no tendria una metodologia lnica, debido
a que posee un caracter interdisciplinario. No considerar la lengua como un producto
asilado involucra que la realizacion de todo esto se puede ver cristalizada en el discurso
y, s por ese motivo, que genera interés entender qué se esta diciendo sobre ciertos
asuntos y como estan siendo tratados en bhase a alguna finalidad. Desde esta perspec-
tiva, el objetivo general de los Estudios Criticos del Discurso reposa en “estudiar el
abuso de poder discursivo” (Van Dijk, 2009: 20). A partir esta consideracion, el objeto de



estudio se encuentra en relacién con areas que suscitan controversia, problema, disputa
y conflicto. Esto es fundamental para entender la manera en la cual se procedera dentro
de 1a presente investigacion, puesto que, si bien podria enmarcarse el analisis nica-
mente dentro de las Ciencias del Lenguaje, también es necesario el apoyo de elementos
pertenecientes a otras disciplinas de las Ciencias Sociales y Humanidades.

2.2 GENERO Y REGISTRO
2.2.1. CONTEXTO DE CULTURA: GENERO

El comportamiento de los seres humanos, en contacto con su entorno social, implica
procedimientos de caracter lingiifstico. La construccion de la realidad vendria siendo
inseparable del medio sociocultural dentro del cual es adquirido el lenguaje (Ghio y
Fernandez, 2008: 31). Compartir una misma lengua no sélo significa poder comunicarse
con los que también la emplean, sino que implica ver cdmo se estructura una cosmovi-
sién y una perspectiva comin de la realidad. Por lo mismo, es fundamental contemplar el
trasfondo cultural que posibilitainterpretar y dar sentido tanto alo dicho comoalo hecho
(Ghio y Fernandez, 2008: 33).

Los textos poseen nexo con alguna de las mdltiples esferas de la actividad humana,
por tanto, es posible agruparlos en base a ciertos rasgos. Esto se corresponde con Ia
acepcion que Martin (1984) otorga para la definicion de Género, definiéndolo como
"una actividad orientada hacia un determinado propésito y formada por fases en las
que los hablantes intervienen en tanto que miembros pertenecientes a una cultura”
(Eggins, 2002; 73). Asi, "requiere considerar al texto en su «proceso», es decir como
un evento de la interaccidn social, como forma del intercambio social de significados,
y la forma fundamental que adopta es la del didlogo (la interaccion entre hablantes)"
(Ghio y Fernandez, 2008: 36). Por lo tanto, el texto de apoyo —ya sea para estudiantes o
docentes—figura como un recurso frecuentemente utilizado en los contextos de apren-
dizaje. En esta oportunidad, se considerara este elemento hajo el rétulo de texto escolar.

Al interior de los textos de estudio, para el uso escolar, se encuentran mdltiples
elementos que lo componen y orientan, lo que va haciendo que tenga un manejo acorde a
estudiantes y maestros seqgin el nivel correspondiente. El propdsito, o meta, que posee
estetipode discurso esserunaherramienta de apoyo para el docente y facilitarel proceso
de aprendizaje para los aprendientes. Asi es como se tipifica en esta investigacion el



texto escolar, el cual almacena en su interior diversos géneros que lo conforman yle dan
una finalidad en si. Es decir, no tan solo posee una cualidad de texto, sino que también,
una finalidad social que To 1leva a orientar sobre algiin hecho comprendido dentro de
las bases y curriculos propuestos por el organismo institucional correspondiente. En
este caso, el Ministerio de Educacidn posee un curriculo nacional, lo que constituye un
hecho de suma importancia para el acontecer de la sociedad, que norma las actividades
y contenidos académicos a nivel general en beneficio de los diversos intereses y enfo-
ques propios de un contexto social. Aquella informacidn que To compone va en directa
relacion con un programa de estudio nacional. Sin embargo, el desarrollo dentro del aula
es ajustado a un marco institucional —es decir, acorde a donde se esta ensefiando—. Por
lo tanto, “1a especificidad de 1a didactica consiste en reflexionar para actuar adecuada-
mente respecto a la ensefianza / aprendizaje sistematicos, es decir, en relacion con el
desarrollo de competencias generales o especificas” (Alvarez, T., 2003: 79).

La estructura de los textos se compone habitualmente de Unidades, las que estan
estipuladas a partirde compuestossegmentados. Dentro de ellos se encuentran miltiples
géneros que van desde la actividad hasta la evaluacidn. En consecuencia, es necesario
considerar 1a nocién de patrén para conocer los elementos —o fases, desde ahora en
adelante— que constituyen al elemento de estudio. Martin y Rose (2008) contemplan las
categorias de patrones globales | Tocales. Los patrones globales son aquellos que posi-
bilitan la distincidn de una clase de texto frente a otro, por ejemplo, 1a unidad tematica
del subtema, mientras que los patrones locales permiten distinguir etapas al interior de
un texto. Es decir, los patrones globales corresponden al género —patrones recurrentes
de significado—, mientras que, los locales a 1a estructura esquematica. Segin Eggins
(2002), hay ciertos patrones realizativos —equivalentes a los locales de Martin— que se
distinguen a lo largo de la estructura esquematica. La identificacién de dichos patrones
lingiisticos permite, en suma, diferir entre las distintas fases. Estas tienen que ser
etiquetadas de manera funcional de acuerdo con el rol que cada una de ellas cumple
dentro del género y, a su vez, propdsito que éste persigue. Dentro de estos parametros,
en el texto de estudio se puede observarlo siguiente:

1. Unidades: se perfilan como una proposicién de trabajo que planifican, dentro de
cierto tiempo, la ensefianza de alguna tematica acorde con 1as hases y contenidos
propuestos por el MINEDUC.



2. Secciones/Tema: buscan desarrollar el aprendizaje e impulsar el conocimiento del
estudiante a partir de variadas maneras de adquisicion de los contenidos. Con esto
se pone en marcha diversas capacidades propias de la edad del aprendiente en
congruencia ala complejidad propuesta dentro del texto.

a. Inicial/Diagnéstica: propone rasgos generales del contenido que se
profundizara y plantea las capacidades deseadas que se deben alcanzar.

h. Central: postula tematicas esenciales del asunto central de la unidad, y con
esto se van otorgando los contenidos mas duros/densos de 1a materia. No
es, necesariamente, una parte breve ya que se observd que su extension
puede variar.

c. Contenidos generales: Es aca donde se encuentran los elementos que se
espera el alumnado adquiera, organizados de forma coherente y cohesio-
nada, en tanto se va presentando un niimero variado de detalles acorde a
la necesidad propia del nivel educacional en desarrollo.

d. Evaluacién intermedia/Actividades: se localizan dentro de los contenidos y
pretenden ir revisando detalles de cada elemento nuevo. Son medios para
abordarlos objetivos de aprendizaje.

e. Evaluacion final: se ubican, porlo general, hacia el final dela Unidad y pretenden
revisar aspectos de diversa profundidad desarrollados entre los contenidos.
A su vez, muchos de estos poseen preguntas orientadas a la practica de
pruebas de medicion a nivel nacional, como la PSU, el SIMCE y otros.

Cabe sefialar que, entre las categorias propuestas, puede variar su extension y
presencia. ks decir, no todas las fases poseen la misma obligatoriedad, porlo que enla
siguiente cadena las fases prescindibles se encuentran entre paréntesis. La estructura
esquematica seria de este modo:

Unidad”Seccion/Tema”(Inicial)*Central”Contenidos” (Evaluacidn
Intermedia)“Evaluacion final
2.2.2. CONTEXTO DE SITUACION: REGISTRO

Existe un escenario material de la realizacién del lenguaje, esto quiere decir “todo
lo que ocurre en torno a la produccion de un evento discursivo determinado, e incluye



tanto los fendmenos externos como los estados internos de los participantes” (Ghio y
Fernandez, 2008; 2). Acorde a la LSF no importa la variedad del habla que se considere,
puesto gque, todas se veran imbuidos de una u otra manera por ciertos determinantes.
En relacion a lo O1timo, se hace referencia a la naturaleza que posee un proceso social,
las relaciones existentes entre los participantes discursivos y el manejo semidtico de Ia
interaccion como evento humano.

El constructo esquematico conocido como Contexto de Situacién, o Registro, se
corresponde conlas categorias de Campo, Tenor y Modo. Cada una de ellas se condice con
una determinada metafuncion, porlo que las formas lingiiisticas de un registro determi-
nado se configuran en relacién a los componentes de la situacion, tanto en las categorias
sefialadas como las metafunciones correspondientes. Dentro de los tipos de Registro,
Ghio y Fernandez (2008) enfatizan dos: unos donde los significados posibles son fijos
o finitos, mientras que, otros presentan un campo mas amplio y menos restringido. Se
entendera que por Registro Cerrado existird una pequefia cantidad de significados posi-
bles, es decir, limitados. La importancia de ellos radica en cuanto se trata de “lenguajes
especiales que reflejan su origen cultural” (Ghio y Fernandez, 2008: 48). En cambio, los
Registros de caracter abierto se encuentran en miltiples formas de produccion escrita,
como por ejemplo, 1as tarjetas de saludo navidefio, los titulares de periddicos, entre
otros.

Ensuma, se entenderd que las tres variables registrales ya sefialadas consideran solo
aquellos aspectos del contexto que se hallan insertos en el texto. Por tanto, es posible
rastrear de una u otra medida el contexto dentro del texto, de ese modo, se tratara de
identificar ciertas marcas de cardcter discursivo que den cuenta de este punto.

2.2.2.1. CAMPO

Existe una relacidn entre 1a seleccidn de opciones y 1a naturaleza de la actividad
ejecutada: Halliday (1982) define al Campo como la situacion que estd en marcha "y que
tiene un significado reconocible en el sistema social; tipicamente, un complejo de actos
en alguna configuracién ordenada, en que el texto desempefia algiin papel y que incluye
el ‘asunto’, como aspecto especial” (1982: 187).

Segin Ghio y Fernandez (2008) el Campo precisa”el eventosocial que estd ocurriendo,
mediante laidentificacion de los participantes, laactividad enla que estaninvolucrados”

20



(42). Por otro Tado, Eggins (2002) 1o explica como aquello “sobre To que se trata al hacer
uso del lenguaje” (107). Sumado a esto, se puede entender que la realizacion de los
significados de 1a experiencia se corresponde con To que Martin y Rose (2008) deno-
minan como significados de tipo ideacional. El Campo, emana desde dos factores clave:

1. Los términos léxicos: pueden ser mas o menos especializados, sea mediante
expresiones coloquiales o sustantivos. Esto sirve para comprender, dentro del
texto escolar, la presencia de dos tipos de mundo a partir de la significacion del
discurso: uno apuntado a nivel de contenido curricular y otro que es referido
por el autor como interlocutor con un posible receptor. La manera en la cual se
disponen los mdltiples elementos 1éxicos, que componen el discurso, sirve para
comprender cuando el emisor esta haciendo alusidn a uno u otro mundo.

2. la transitividad gramatical: trabaja con dos subcomponentes. El primero de
caracter experiencial, en tanto se va manifestando “la experiencia humana
como un proceso en el que interviene un actor como participante activo y las
circunstancias de ese proceso” (Ghio y Fernandez, 2008: 92). El sequndo subcom-
ponente es de caracter 16gico y otorga los diversos recursos para la formacidn de
complejos gramaticales. En concordancia con lo anterior, la transitividad grama-
tical “expresa la experiencia humana como un ‘proceso’ en el que interviene un
‘actor'como participante activo y las ‘circunstancias™ (Ghio y Fernandez, 2008:
92), es decir, da cuenta de lo que se esta abordando en cuanto manifiesta el qué
(proceso), el quién (actor), a quién (meta/beneficiario) y el cémo/dénde/cuando
(circunstancias).

2.2.2.2. TENOR

Todo discurso contempla participantes, ya sea en calidad de emisor y/o receptor.
Las relaciones que se establecen entre los interlocutores involucrados y la manera en Ia
cualinteractdan, es decir, sus roles discursivos, determinan aspectos como el comporta-
miento, actitudes frente al otro y hasta el qué dice una u otra persona (Ghio y Fernandez,
2008: 43). Halliday lo acota como una estructura de papeles, vale decir, el conjunto de
relaciones de participantes socialmente significativas, tanto de atributos permanentes
de los participantes, como de relaciones de papeles especificas para la situacion” (1982:
187). Existe una seleccion de opciones interpersonales que se halla determinada por
estos roles, 1o que conlleva a una eleccidn de alternativas dentro de un sistema modal.
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Eggins (2002: 107) alude a este aspecto del contexto de situacién como el rol de
las relaciones entre quienes interactian en un proceso comunicativo. Esto hace que se
relacione con la construccion de significados interpersonales, 10s cuales se realizan de
manera lingiifstica a través de los patrones gramaticales de modo. A partir de esto, es
posible dividir el Tenor en tres componentes:

1. Grado de contacto.
2. Vinculacién afectiva.
3. Poder.

Seqguin Eggins (2002) estos determinan silos papeles entre los interlocutores pueden
ser frecuentes u ocasionales, si implican un grado de afectividad segin 1a complicidad
dentro de quienes se ven involucrados y, por Gltimo, si el poder entre los actantes es de
manera proporcional entre ellos o no.

2.2.2.3. MODO

Desde lo sefialado por Ghio y Fernandez (2008) “...refiere ala manera en que ocurre el
evento enlo que concierne al lenguaje. Tiene que ver con el medio de comunicacion (oral
0 escrito) y con los canales de comunicacion (si es en presencia o a distancia, una carta
0 por teléfono) a través de los cuales se realiza la actividad en curso” (Ghio y Fernandez,
2008: 43). Este aspecto se vincula intimamente con la construccion de significados de
caracter textual, los cuales se realizan mediante los patrones gramaticales de tema.
Dentro de esta categoria, se pueden encontrar recursos que propician los significados
interpersonales e ideacionales como una informacion organizada. Esta puede ser inter-
cambiada entre los actantes del proceso sobre la base de dos maneras:

« Sistema tematico (Tema/Rema).
. Sistema de informacion (Dado/Nuevo).

A su vez, existen dos tipos de distancia en relacion a la situacién comunicativa y al
lenguaje:

1. Distancia experiencial: a partir de los planteamientos de Eggins (2002: 109)
se puede entender que considera 1as mltiples circunstancias en funcidn de 1a
separacidn entre el lenguaje y el proceso social en desarrollo. Porlo mismo, este

22



factor se vincula a la densidad 1éxica que puede tener un discurso y el grado de
complejidad gramatical que puede conllevar. Estas dos variantes son sumamente
sensiblesal modo, puesto que lamaneraenla cual se emite un discurso determina
su grado de espontaneidad y, por lo tanto, qué tan denso y/o complejo puede
llegar a ser para el receptor.

2. Distancia interpersonal/espacial: se entiende como las posibilidades de respuesta
entre quienes se ven involucrados dentro del proceso discursivo (Eggins, 2002:
109).

2.3. REPRESENTACION DE LA EXPERIENCIA
2.3.1. TRANSITIVIDAD E IDEACION
2.3.1.1. TRANSITIVIDAD

El sistema de Transitividad considera a 1a clausula como representacidn. Esto quiere
decir, procesos, participantes y circunstancias en cuanto al flujo de la experiencia. El
rango o campo de accién del proceso se encuentra vinculado a quienes los realizan o
padecen, es decir, 1os participantes. Desde este punto, se contemplan tres maneras de
representar 1a realidad en cuanto a 1a metafuncion ideacional —es decir, aquella que se
encuentra vinculada a la nocién de Campo—. Si bien, las tres metafunciones se mani-
fiestan de manera simultanea en el complejo clausal (Ghio y Fernandez, 2008: 91), al
combinarse se proyectan en hloque paralograr una expresidn verhal, la cual se encuentra
compuesta de elementos de caracter textual. Se juzga la experiencia humana como un
proceso, gue se encuentra relacionada con un actor que interviene en é1 dentro de deter-
minadas circunstancias (Ghio y Fernandez, 2008: 92).

Ghio y Fernandez (2008), hasandose en los estudios de Halliday ([1985] 1994),
clasifican los procesos al interior de la clausula seglin los siguientes criterios:

A) Procesos hasicos
- Procesos materiales.
« Procesos mentales.

- Procesos relacionales.
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B) Procesos intermedios

- Procesos de comportamiento (entre materiales y mentales, manifestaciones
externas de lo interno).

- Procesos verbales (entre mentales y relacionales).
- Procesos existenciales (entre materiales y relacionales).
Asuvez, existen tres tipos de sujeto dentro de la estructura oracional:

« Psicoldgico: aquello de lo que habla el mensaje, y es llamado de tal forma puesto
que "EsTo que el hablante tiene en su mente al empezar, cuando se embarca enla
produccion de 1a clausula.” (Halliday, 2004: 56)

- Gramatical: aquello acerca de lo que se predica algo, vale decir, en donde se apoya
la veracidad del argumento. En particular, “En el momento de la construcion del
sujeto y predicado se ha pensado como una relacion gramatical puramente formal,
ha sido visto para determinar otras caracteristicas gramaticales (...)" (Halliday,
2004: 56)

« Ldgico: Aquel que ejecuta la accion. El clasificarlo como 1dgico pasa porque “En
el sentido este término ha tenido desde el siglo XVII, en el «tener que hacer rela-
ciones entre las cosas» en oposicion a 1as relaciones gramaticales, que eran 1as
relaciones entre 1os simbolos.” (Halliday, 2004: 56).

2.3.1.2. IDEACION

La Ideacidn, planteada por Martin y Rose (2003: 66), refiere a las relaciones entre
elementos de cardcter Iéxico que erigen el campo de la experiencia en un texto. El como
estos representan 1as vivencias de los seres humanos tiene directa relacién con el como
los campos de 1a actividad social son construidos discursivamente.

Desde lo consignado por Halliday (1999), se entiende que esta metafuncion “Tiene
que ver con la promulgacidn de las relaciones interpersonales a través del lenguaje, con
la apropiacion y asignacidn de los roles de habla, conla negociacion de actitudes y otros.
Es el lenguaje en la praxis de la intersubjetividad, como un recurso de interaccién con
los demas." (Halliday, 1999: 7). Por 1o tanto, el fendmeno de la experiencia se construye
como categorias de relaciones de significado, los que estan compuestos por elementos
1éxico-gramaticales y que, a fin de cuentas, involucra miltiples subjetividades al interior
del acto comunicativo.
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Dentro de Tas clausulas se pueden considerar tres tipos de relaciones léxicas:

a. Taxondmicas: maneras de relacion entre clausulas dentro del texto. Pueden ser de
repeticidn, sinonimia, contraste, clase o parte.

b. Nucleares: formas de relacién de los elementos al interior de la clausula en base
a la funcion que desempefian. Se consideran las categorias de proceso, médium
y range.

c. Secuencias de actividades: hace referencia a 1as relaciones que se demandan una
serie de pasos o procedimientos en conjunto.

También en de este punto se consideran otros aspectos que contribuyen a la cons-
truccion de la experiencia:

-Participantes: “Soninherentesenel proceso. Ellos provocan o medianlaocurrencia”
(Halliday, 1999: 54). Un aspecto clave es comprender que los distintos tipos de
participantes son las hases para una tipologia de las clases de procesos.

-Circunstancias: "“En ellas se indica la ubicacion espacial o temporal del proceso, su
extensidn en el espacio o tiempo, su causa, la forma en que ocurre, | asi sucesiva-
mente." (Halliday, 1999: 54).

Halliday explica que, tras encontrar los participantes y las circunstancias, se reflejan
a nivel gramatical como el proceso nuclear y los constituyentes dentro de la clausula,
respectivamente. Es por esto que sefiala tres tipos de roles en cuanto al proceso que esta
expresado’:

-Doing: implica los roles de actor, meta y beneficiario.
- Saying: implica los roles de emisor, receptor y verbosidad.

- Sensing: sensor y fendmeno.

2.3.2. ACTORES SOCIALES

¢Quiénes, y de qué manera, son representados a nivel de 1a clausula? A partir de
"Representing social actors”, Theo Van Leeuwen (2008) indaga sohre el como los

2 Lostérminos sin traduccién son actor, goal, recipient para doing; sayer, receiver, verbiage para saying;
senser, phenomenon para sensing (Halliday, 1999: 57)
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participantes se manifiestan a nivel discursivo. Elinventario que entrega el autor implica
una perspectiva sociosemantica sobre lamanera en que estos pueden ser representados.
Por lo tanto, en congruencia con Halliday, se desprende que “un texto es un suceso
socioldgico, un encuentro semidtico mediante el cual se intercambian los significados
que constituyen un sistema social. El miembro individual, por ser miembro, es un ‘signi-
ficador', alguien que significa (...) 1a realidad social se crea, se mantiene en un orden
adecuado y se conforma y modifica continuamente” (Halliday, 1999: 182). Las cate-
gorfas que se presentan son fundadas a partir de la observacion de los agentes dentro
del discurso, versus los sujetos gramaticales al interior de las clausulas. Van Leeuwen
comproh6 que no de forma necesaria coinciden los actores sociales con los roles grama-
ticales, es decir, hay una falta de correspondencia biunivoca del lenguaje en cuanto asu
realizacion. De este modo, es fundamental aclarar que estos parametros corresponden,
enrigor, a aspectos de caracter socioldgico y no lingiiistico.

Una cultura, al poseer ciertalengua, tiene una manera enla cual representa el mundo.
De este modo, particulariza variadamente a quienes actlian dentro de las acciones, por
lo que pueden ser visibilizados o0 no a simple vista. Este punto constituye un asunto
elemental parala presente investigacion, puesto que 1a omisién o no de ciertos actantes,
al interior de las narrativas histéricas, son una manera en la cual se construye memoria.

Van Leeuwen (2008: 28) postula diversas categorias para su clasificacion socio-
semadntica, 1as que se pueden ordenar en dos clases hasicas: la representacion de los
actores sociales es ohservahle o no desde el significado construido en la clausula, por
tanto, esto se realiza en congruencia a los propdsitos que se posee con los receptores del
discurso. Estas categorias son la de Exclusion e Inclusion.

-Exclusion: es posible suprimir de manera absoluta o parcial un actor social en el
complejo clausal. Para esto da dos sub-categorias:

-Supresidn: no existe una mencidn al actor, pero, si a una accién determinada. Para
este fin se utilizan recursos gramaticales como la voz pasiva, 1as nominalizaciones,
las clausulas no finitas o con verhoide y 1as representaciones de procesos como adje-
tivos, sustantivos o adverhios. Por ejemplo: “¢Por qué se produjo el golpe de estado
de 19737 (Benitez, 1999: 118).

-Backgrounding: el actor es mencionado, pero, noenrelaciénaunaaccin. Usualmente,
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se efectlian elipsis en clausulas no finitas o con parataxis (es decir, aquellas con
iniciador y continuativo dentro de un mismo status). Ejemplo: “Nuevos actores
sociales y politicos” (Alvarez, G, 2012: 137).

-Inclusion: el actor es mencionado de uno u otro modo al interior de la clausula. Acorde
con lo sefialado, hay diversas formas para etiquetarlo a partir de su interaccion con
los otros elementos funcionales dentro de una estructura dada.

-Activacion/Pasivacion: es posible sefialar 1a asignacion de roles (role allocation) al
interior de 1a cldusula, 1o cual es imprescindible para comprender quién esta ejer-
ciendo Ta accidn y quién la estd padeciendo, sin necesidad de una congruencia entre
los roles que jueganlos actores. Mientrasla activacion hace uso del pronombre pose-
sivo, la pasivacion muestra dos mecanismos para su reconocimiento:

-Sujecién: actor como objeto. "“La clase media es el grupo social que se ubica
entre la oligarquia y los sectores populares” (Alvarez, G, 2012: 138).

-Beneficializacién: actor beneficiado. “La evolucién de la sociedad chilena
durante el siglo XX se caracterizé por profundos cambios sociales, culturales
y politicos” (Benitez, 1999: 119).

-Participacion/Circunstancializacidn/Posesivacion: el actor puede verse invo-
lucrado en cuanto ala relacion con un proceso determinado, a la designacion
de é1 a partir de una circunstancia o, también, en relacién a la posesion de
algo. Por lo tanto, un ejemplo concreto de participacion es “iDurante qué
gobiernos se aplicé esta politica econémica?”(Alvarez, G, 2012: 149). En
cuanto a la circunstancializacion, un caso adecuado es “Este camino de
revolucion extremo significd el derrocamiento de Salvador Allende, quien se
suicidd en el palacio de La Moneda luego de que este fuera hombardeado por
la Fuerza aérea”(Benitez, 1999: 52). Por ltimo, la Posesivacidn se encuentra
en frases como “los obreros salitreros y sus familias se resistieron a deponer
lahuelga...” (Alvarez, 2012: 142).

-Generalizacion/Especificacion: los actores pueden representarse de manera
indeterminada, mediante el uso de sustantivos y/o adjetivos en plural
sin hallarse determinado por un articulo. 0, a su vez, puede ser precisado
mediante enumeraciones, por ejemplo.
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-Asimilacién/Individualizacion: se presenta a los actores como un conjunto, ya
sea mediante una estadistica, es decir, 1o que se clasifica como Colectivizacion,
oatravéslacuantificacion delos participantes, lo que se denomina Agregacion.
La Colectivizacidon puede ejemplificarse en la siguiente frase: “La historia
es nuestra y la hacen los pueblos...” (Benitez, 1999: 133). Por otro lado, 1a
Agregacion se ve reflejada dentro de este enunciado: “Diversas mujeres
demandan mejores condiciones de vida" (Alvarez, G, 2012: 144).

-Determinacién/Indeterminacién: se puede lograr la identificacion de sus c
caracteristicas en forma explicita o, asimismo, se puede hacer andnimo al
actoratravés de la no especificacion de €l (uso de pronombres indefinidos en
funcion nominal).

-Asociacion/Disociacion: es posible representar a los actores como grupos
formados de manera circunstancial (mediante parataxis, pronombres pose-
sivos o clausulas atributivas) o, por el contrario, no representarlos como
actores unidos dentro de una accion.

-Nominacién/Categorizacion: los actores pueden ser manifestados en cuanto a
unaidentidad dnica o a unaidentidad enrelacién alo que comparte con otros.

-Funcionalizacién/Identificacién/Evaluacion: se presenta al actor en hase
al cargo o funcion que desempefia o, a su vez, puede ser expresado en los
términos de To que es. En relacidn a lo 0ltimo se explica que los actores
tienen 1a posibilidad de representarse en cuanto a una categoria especifica,
como estrato socioecondmico, sexo, entre otros (Clasificacin); en virtud a
una relacion con otros actores (ldentificacion relacional); y a partir de una
identificacion en cuanto a la caracterizacién (Identificacion fisica). En dltimo
lugar, uno o mas actores pueden ser evaluados en cuanto a la valoracién que
se desprende desde el discurso.

-Personalizacién/Impersonalizacion: principalmente, los actores pueden
representarse como seres humanos o como significados que no incluye lo
humano per se.

-Sobredeterminacion/Determinacidn singular: este factor hace referencia a
cémo los actores son representados en cuanto a participes de una practica



social al mismo tiempo. En cuanto a la Sobredeterminacidn, un ejemplo es 1a
siguiente oracion: “En 1a segunda mitad del siglo XX la poblacidn crece rapi-
damente” (Alvarez, G, 2012: 154). Por otro lado, para Determinacidn singular
se puede ejemplificar con la siguiente clausula: “Este proyecto llega al poder
con el candidato Jorge (SIC) Alesandri Rodriguez quien gobierna en los afios
1958-1964" (Alvarez, G, 2012: 162).

2.4. ASPECTOS CUALITATIVOS DE INVESTIGACION
2.4.1. CONTEXTO HISTORICO

Para comprender Tos cérpora analizados es fundamental explicar en qué contexto
surgen, a qué responden y cuales consecuencias tuvieron. Porlo tanto, cabe sefialar que
"Los textos son producidos en sentidos especificos dentro de contextos sociales espe-
cificos” (Fairclough, 2009: 78). Desde lo sefialado se consigna que Tos discursos estan
en total congruencia con lo que el mismo Fairclough denominé practica discursiva. Sin
embargo, ¢qué es el contexto, propiamente tal?

Halliday basd sus planteamientos a partir de los estudios realizados por Raymond
Firth, etnélogo neozelandés, quien al momento de Tlevar a caho sus investigaciones
considerd imperativa 1a naturaleza social del lenguaje. Por 1o mismo, el profesor de
Antropologia precisé que la Lingiiistica debe iniciarse con la participacion activa del
hombre en el mundo, 1o que sirvid como un antecedente para que el lingiiista inglés se
aventurara con una linea de tipo sistémica. Los actantes implicados evento de habla son
parte del contexto de situacion. Dicho suceso se ve como un «constructo esquematico».
Aun asi, esto no ha estado exento de criticas: Van Dijk (2011) enfoca su observacion en
cuanto al empirismo inglés, linea a la que pertenecia Firth. A saber, sefiala que "...es
interesante que suinterés enlos actos y eventos «observables» no considere el hecho de
que estos actos y eventos tamhién son abstracciones, interpretaciones o construcciones
de Ta realidad que no se pueden observar inmediatamente o instancias en términos de
las ondas fisicas «que perturban la atmdsfera»" (Van Dijk, 2011: 64). El contexto no es
unasituacion social objetiva, pero sihayalgo claro es que este factor determina cémo se
permite y/o restringe los discursos. Por tanto, es este el punto en el cual se quiere hacer
hincapié, ya que “se ha propuesto que los factores sociales de la variacidn lingiiistica
y discursiva deben estudiarse en términos de las comunidades de practica” (Van Dijk,
2011: 174).
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El contexto nacional chileno es, sin duda alguna, un elemento fundamental dentro
de 1a reconstruccion de la narrativa vinculada al pasado traumatico que constituye una
dictadura militar. Las representaciones de ésta han topico de discusién durante un gran
tiempo, sobre todo al momento de determinar un marco curricular en la asignatura de
Historia. Hay quienes sefialan que "durante la dictadura Ia historia fue intervenida toda,
aseqgurando asi una efectiva ‘depuracion’ de todo lo que recordara a la Unidad popular en
el sistema educacional” (Reyes, 2002: 2). Tras este periodo, se produjeron ciertos hitos
que marcaronla pauta dentro del relato educacional: la creacion de 1a Comisidn de Verdad
y Reconciliacion en 1990, Ta detencidn de Pinochet en 1998, la censura a la comision
redactora de ohjetivos transversales dentro del afio 1992 y1a Ley Organica Constitucional
de Ensefianza promulgada el dltimo dia en que Pinochet estuvo en el poder.

El debate por cudl es 1a verdad oficial que se quiere transmitir en relacion a los
hechos acaecidos aflord con el libro de 6to afio hasico aprobado por el MINEDUC en el afio
2000. Se le atribuy6 el poseer un sesgo ideoldgico con tendencia izquierdista por parte
de personeros de la Unién Demdcrata Independiente (UDI). A su vez, voces académicas
simpatizantes con la derecha chilena se manifestaron en repudio al texto: Gonzalo Vial,
quien fue Ministro de Educacidn enla dictadura durante el afio 1979, enfatiz6 que "Envez
de Historia, significarfa prédica pasional y politica, de un bando o de otro"?; entre tanto,
Gonzalo Rojas, académico de la Pontificia Universidad Catdlica, argumentd que dentro
del texto se "interpretan, valoran y relacionan acontecimientos de Ia historia contempo-
ranea cuando eso es 1o que no se deberia hacer. Termina apareciendo un texto totalmente
desfigurado™. Las voces opositoras a que se hablara de un pasado traumatico fueron mas
fuertes: antela ausencia de voces impugnatorias el texto fue reemplazado por otro, y con
ellolos 300.024 textos quitados de los establecimientos beneficiados. 5i se observa con
cuidado, todo esto se precisa con lo sefialado por Otefza (2011), en cuanto el lenguaje
es un instrumento que se construye en sociedad, para asi ir permitiendo la insercion
social. Por lo tanto"las escuelas y 1as practicas alli desarrolladas entre sus actores no
constituyen Gnicamente sistemas de transmisién de conocimientos, sino que conforman
instituciones sociales en las que sus participantes se afectan mutuamente estando el
lenguaje en uso en el centro critico de esta interaccion” (Oteiza, 2011: 27).

3 Reportaje EMOL, junio del 2000: http://diario.elmercurio.com/detalle/index.asp?id={55279f55-6¢6f-
4779-a45¢-b68af2c0718} revisado el 10 de Octubre del 2013.

4 Reportaje EMOL, junio del 2000: http://diario.elmercurio.com/detalle/index.asp?id={55279{55-6c6f-
4779-a45¢-b68af2c0718} revisado el 10 de Octubre del 2013.
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Casi una década después renace 1a polémica en cuanto a cémo se rotula este periodo
historico: ¢Dictadura o régimen militar? Mas alla de ser mera semantica, como sefial6 en
su momento el presidente de ese entonces, Sebastidn Pifiera, se dejd el libre albedrio
a los profesores con respecto al uso de la terminologfa®. No obstante, al interior de 1as
bases curriculares ya no figuraba como tal®. La propuesta nacid desde el Ejecutivo y fue
aprobada por Tos miembros del Consejo Nacional de Educacion. El mencionado orga-
nismo, autodenominado como pdblico y auténomo, se compone por guince miembros que
hacenlalabor de representarlos distintos sectores de la sociedad. Dicho grupo es una de
las herencias que pasan desde la Ley Organica Constitucional de Ensefianza (n°18.962)
a la actual Ley General de Ensefianza (n°20.370). Casi el 50% de los integrantes son
designados por el Presidente de la Republica y ratificados por 1a Camara Alta, ademas
de representantes determinados por las universidades estatales, privadas y las fuerzas
armadas. Anterior a este conflicto, dentro del mismo afio 2011, surgid 1a polémica tras
proponerse la reduccion de las horas de clase para la asignatura de Historia. Posterior a
esto se concretd el cambio en las hases curriculares en cuanto al cémo se denominaria
este periodo.

Una dificultad que se considera al momento de estudiar la historia reciente es “la
complejidad que se evidencia en el discurso de 1a explicacion de los puntos de vista de los
autores o la expresion de la subjetividad e intersubjetividad en el discurso de la historia"
(Otefza, 2011: 29). En conexion a esto, es posible explicar la controversia en relacion al
pasado traumatico dentro del periodo politico denominado transicién. En un comienzo el
problema era tratar o no el tema de la memoria. Ahora el problema es otro: cémo debe
ser tratada.

2.4.2. MEMORIA

Precisar una definicion de memoria es una tarea inasible en pocas paginas. Hay
quienes sefialan que la construccion de 1a memoria se ve fuertemente permeada por
los textos educativos, puesto que, marcan una continuidad entre lo sucedido y lo que
sucede, por lo que priorizan su relato en virtud a diversos intereses (Reyes, 2002: 10).

5  Reportaje EMOL, Mayo del 2000: http://www.emol.com/noticias/nacional/2012/01/05/520252/beyer-acla-
ra-los-profesores-pueden-seguir-usando-la-palabra-dictadura.htmlrevisado el 10 de Octubre del 2013.

6 Noticia El dinamo, abril del 2012: http://www.eldinamo.cl/2012/01/04/el-dia-que-el-mineduc-saco-la-pa-
labra-dictadura-de-las-bases-curriculares-de-ensenanza/revisado el 5 de Noviembre del 2013.
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PorTo general, dentro de las unidades se acotan 1os siguientes ejes: 1as causas del Golpe
de estado en 1973, el proyecto econémico en la dictadura y, por dltimo, la reconciliacion
nacional y los Derechos Humanos.

La memoria se forja mediante la narrativa, sin embargo, la instancia para desarrollar
este aspecto fundamental dentro de 1a sociedad se ha transformado en "“una instruccion
histdrica y civica que determina una manera de ver y participar de la sociedad"” (Reyes,
2002: 14). Los sujetos dentro del contexto rememoran y olvidan, sin embargo, el qué se
recuerda y el qué se deja de lado es un aspecto elemental para entender el concepto de
Memoria. El discurso pedagdgico, al responder a procesos dinamicos, se va entrelaza
a los cambios sociopoliticos que vive una sociedad (Oteiza, 2011: 151). La complejidad
de esto esta en que la disposicion discursiva de las narrativas, y el cdmo son éstas
erigidas, construyen los significados del pasado y, por tanto, de qué manera se perpetla
la memoria en las generaciones futuras (2011: 164).

Desde lo sefialado por Jelin (2002), 1a memoria comprende aspectos como la iden-
tidad, conla cual se alimentan mutuamente. El olvido es otro factor a considerar, puesto
que “no es ausencia o vacio. Es la presencia de esa ausencia, la representacién de algo
que estaba y ya no esta” (Jelin, 2002: 28). Todo esto se juega en el terreno de las luchas
politicas en nombre de la memoria: el pasado ya esta finalizado, pero el sentido que se
le da a éste es el cdmo aquella es forjada. El proceso de conduccién de la memoria se ve
enfrentado a diversos actores que se encuentran vinculados a la experiencia pasada, “se
trata de actores que luchan por el poder, que Tegitiman su posicidn en vinculos privi-
legiados con el pasado, afirmando su continuidad o ruptura” (Jelin, 2002: 40). Frente
a lo sefialado, se fragua un contexto donde se despliegan las narrativas en torno a la
memoria y, a su vez, “la lucha se da, entonces, entre actores que reclaman el recono-
cimiento y la legitimidad de su palabra y de sus demandas” (2002: 42). Por tanto, es
necesario entender que hay un trasfondo mas complejo en el entramado de las narrativas
y la memoria: el Poder.

2.4.3. PODER

El poder es un elemento complejo y central dentro de Ta sociedad. En efecto, "no es
que lo englobe todo, sino que viene de todas partes” (Foucault, 2000: 115). Lo dificil es
dilucidar en qué medida y de qué manera se hace manifiesto este aspecto, a lo que se
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puede agregar que "no existe practicamente relacion social en la cual no esté presente,
de alguna manera, la influencia voluntaria de un individuo o un grupo sobre la conducta
de otro individuo o grupo” (Bobbio, 1981: 1224). En términos de Clastres (1978), el
poder dispone de una matriz coercitiva en términos de orden y obediencia: es algo que
se ejerce o0 se sufre, el cual, en su forma moderna y capitalista, reposaria sobre dicha
matriz. El matiz o inflexion que dard Clastres es que el poder coercitivo es solo una forma
regional de poder politico. La palabra es el lugar donde circula el poder, por lo tanto,
el discurso vendria siendo una pieza clave en torno al ejercicio del poder: “...lIos textos
son, literalmente, la consolidacion del poder comunicativo enla mayoria de los contextos
institucionales” (Van Dijk, 2009: 94). En virtud de esto, un caso es el saber y, en rigor,
la ensefianza. Michel Foucault (2002: 113) aborda el ejemplo del "examen académico”, o
prueba de contenidos, y todo 1o que conlleva como una forma mas de poder: la posesion
del saber otorga cierta preeminencia. El poseer conocimiento sobre algo hoy se valida
mediante la academia, 1as entidades que son sindicadas como oficiales o los organismos
que constituyen una fuente fiable y comprobable en cuanto a alguna materia. En rela-
cién a la historia, 1os historiadores profesionales son quienes escriben las narrativas
oficiales, no obstante, el nexo con el poder es “central enla intencionalidad de la consti-
tucion de la narrativa de 1a nacidn. Las interpretaciones contrapuestas y las revisiones de
las narrativas histdricas se producen a lo largo del tiempo, como producto de las luchas
politicas, de los cambios de sensibilidad de época y del propio avance de la investigacion
historica" (Jelin, 2002: 41).

En cuanto al saber, la censura es también una forma de poder. El desconocer algo,
lo que sea, vulnera al sujeto, por 1o mismo, este espacio vacio puede llenarse con otra
informacién -haciéndola calzar, obviamente- por alguien que desee hacer uso de esa
vulnerabilidad. El poder y el saber estan articulados en el discurso a través del silencio y
el sentido que se le da a una narrativa. Crear un discurso implica una seleccién. Elegir lo
que se dice y con qué signos se lleva a cabo es un acto de poder. Qué se elige y por qué
es algo que va mas alla de él: “Las relaciones de poder pueden, en principio, ser afec-
tadas porlas practicas de distribucidn de cualquier tipo, inclusive cientificas o tedricas"”
(Fairclough, 2009: 91), a su vez “el ejercicio y mantenimiento del poder social supone
un marco ideoldgico. Ese marco, que consiste en cogniciones socialmente compartidas
fundamentales relacionadas con los intereses de un grupo y sus miembros se adquiere,
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confirma o cambia principalmente a través de la comunicacion y el discurso” (Van Dijk,
2009: 63). Existe un control sobre 1a produccion y distribucion de los textos en favor a
otros factores. Dentro de este apartado se ha consignado ala ideologia y a la hegemonia
como los elementos claves que van en relacion al poder dentro del discurso.

2.4.4. IDEOLOGIA Y HEGEMONIA

El discurso es una practica social. Los procesos mediante los cuales este se elabora
e interpreta son en base a un doble sentido. Es decir, bajo las estructuras sociales en las
cuales nos encontramos insertos, pero también, en cuanto alas convenciones de produc-
cién, distribucion y consumo de los textos. En este contexto, las practicas discursivas
no son en contraste con la praxis social, por tanto, existe una congruencia entre éstas
y, en consecuencia, el discurso “...Como una practica politica establecida, sostiene y
cambialas relaciones de poder, y las entidades colectivas, entre las que Tas relaciones de
pader obtienen. El discurso es como una practica ideoldgica que constituye, naturaliza,
sostiene y cambia significaciones del mundo a desde las diversas posiciones enlas rela-
ciones de poder.” (Fairclough, 2009: 67).

Las mdltiples préacticas que posee la sociedad implican discursos que se adeclian
en relacidn a ciertos fines, desde los mas inocentes hasta los mas complicados. Estos
ayudan a construir 1as relaciones sociales entre las personas (Fairclough, 2009: 64).
Concatenandose con lo anterior, es posible acotar que “Las ideologias residen en los
textos" (2009:88), por o que se determina el cémo y en funcidn de qué un discurso es
enunciado, distribuido y reproducido. Sefialar que un texto posee un trasfondo ideold-
gico significa que lo precede un conglomerado de ideas fundamentales que lo distinguen
de otro. Estas se encuentran en el seno del entramado textual: para Martin y Rose (2008)
uno de los aspectos mas abstractos es la ideologfa. En conjunto con lo anterior, se
entiende que “...el discurso no es simplemente lo que manifiesta (o encubre) el deseo;
es también el objeto del deseo; pues el discurso no es aguello que traduce las luchas o
sistemas de dominacidn, sino aquello por To que, y por medio de 1o cual se lucha, aquel
poder del que quiere uno aduefiarse” (Foucault, 1999: 15). La ideologfa se naturaliza a
través del discurso, por lo tanto, “...Los procesos ideoldgicos pertenecen a los discursos
como eventos sociales, son procesos entre personas, no solo de los textos que tienen
este tipo de eventos” (Fairclough, 2009: 89). Esta se encuentra junto a las estructuras
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del texto englobandolas y dirigiéndolas, las que “se reproducen a través del uso coti-
diano porlos miembros de un grupo en sus practicas sociales y en discursos particulares”
(Oteiza, 2006: 165). Los procedimientos que conllevan a la reproduccion y masificacion
de este fendmeno tienen que ver conlo que se entiende por Hegemonia.

El discurso es una forma de reproduccion del poder social, 1o que se vincula inti-
mamente con el control. Cuando quienes lo detentan hacen ejercicio de €l en su propio
beneficio y en detrimento de quienes son controlados, entonces, se habla de un abuso
de poder. ;Cual es el fin de esto? En palabras de Van Dijk (2009), tendria relacion con
que “...quienes controlan el discurso pueden controlar indirectamente las mentes de Ia
gente. Y puesto que las acciones de las personas estan controladas por sus mentes, el
control mental también implica el control indirecto de 1a accidn” (37). Sin un prejuicio
de lo anterior, es imperativo considerar que al decir control mental no se esta presupo-
niendo un hecho de la ciencia ficcién o mucho menos, sino mas bien se estd enfatizando
en la supremacia de unos por sobre los otros dentro del conjunto social. El agente que
controlala produccion y masificacién del discurso posee un poder de caracter simhdélico,
por tanto, hay que percibir las sutilezas que duermen entre las lineas del texto: “...La
hegemonia es el poder sobre la sociedad en conjunto desde una de 1as clases econdmi-
camente-definidas en alianza con otras fuerza sociales, pero nunca se logra mas que
parcial y temporalmente como equilibrio inestable.” (Fairclough, 2009: 92).

La ideologia puede materializarse mediante procesos en cuanto manifiesta y
proyecta cierta cosmovision. Su proliferacién depende de las relaciones sociales en 1as
que ésta se enmarca y, por sobre todo, las relaciones de poder al interior de 1a sociedad:
los procesos sociocognitivos de produccidn e interpretacion discursiva tienen directa
relacion con la hegemonia. Por lo tanto, “...El concepto de hegemonia ayuda a hacer
esto, proporcionando en el discurso una matriz de analisis de la practica social en que el
discurso pertenece en términos de relaciones de poder, en términos de si se reproducen,
reestructuran o desafian a las hegemonias existentes. (...)" (Fairclough, 2009: 95). Van
Dijk (2009) al ir rescatando el concepto de Gramsci en cuanto a hegemonia, consigna que
éstaes”...elmodo en que se reproducen las ideologias y cdmo la gente puede actuar, por
propia voluntad, defendiendo los intereses de los que estan en el poder” (Van Dijk, 2009:
37). La hegemonia provee de modelos y matrices para cada caso: por ejemplo dentro la
educacién, en cuanto a la constitucion del orden discursivo bajo los intereses de cierto

35



grupo. Esto se entrelaza intimamente con lo que se entendera en esta investigacion por
ideologia, Ta que vendria siendo “un conjunto de ideas, creencias, conceptos y demas,
destinado a convencernos de su ‘verdad’, y sin embargo, al servicio de algln interés de
poderinconfeso” (Zizek, 2005: 17).

Esimperativo entender que el poder, laideologia y la hegemonia funcionan en bloque.
A saber, no son aspectos escindibles, sino que su desarrollo dentro de la sociedad es de
forma conjunta. Entender de qué manera el discurso padece estos aspectos o, mas hien,
en qué medida es una suerte de agente frente a ciertos procesos, es lo que se ha inten-
tado explicar a través de estos conceptos.
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3. METODOLOGIA

La presente investigacion estructura su Metodologia en base a los procedimientos
de Wodak (2011) y las especificaciones de Van Dijk (2009) sobre Tos Estudios Criticos del
Discurso. En cuanto a lo desarrollado por Wodak, se Tleva a cabo un proceso de triangu-
lacidn. Es decir, un enfoque que intenta trascender la dimension puramente lingiiistica.
Ella consigna diversos pasos para este propdsito: recoleccion de corpus (integracion de
antecedentes histéricos, sociales y politicos de los eventos discursivos), consideracion
del contexto inmediato (relacion de intertextualidad e interdiscursividad en cuanto a las
variantes sociopoliticas) y, por ltimo, cuatro niveles de andlisis (analisis de temas perti-
nentes presentados en 1as entrevistas, analisis de la expresion lingiiistica de conocer y
del conocimiento, analisis de los topoi empleados y analisis de los actores sociales).

En continuidad con lo anterior, dentro del desarrollo metodoldgico es necesario
explicarlas estrategias de analisis en relacion al texto (Van Dijk, 2009: 21). Paralos fines
de esta ocasidn el analisis se situara sobre los aspectos 1éxico-gramaticales que estan al
interior de los datos seleccionados en relacitn al cdmo se interpreta y organiza el pasado
traumatico, todo esto a partir de ciertas narrativas. Por lo tanto, ante esta dimensidn
lingiiistica es pertinente incluir de manera sistematica cuestiones de caracter histérico,
filoséfico y socioldgico, para dar un entendimiento global y multisemidtico del discurso.
Esto se fundamenta en el modelo de contexto postulado por Wodak (2011), el cual se
encuentra argumentado “...en la seleccién de una teorfa particular de gramatica, para el
establecimiento y explicacidn de los objetos bajo investigacion” (2011: 171). A partir de
ello se contempla al cotexto inmediato, 1a relacién intertextual e interdiscursiva entre
enunciados, 1as variables extralingiiisticas con sus respectivos marcos institucionales
y, por tltimo, los contextos sociopoliticos e histdricos atingentes al estudio (2011: 172).

El proceso de triangulacion ya descrito considera los aspectos sefialados en el apar-
tado anterior y, en conjunto con ellos, el analisis en cuestién. Para comprender la manera
enla cual se realizard este procedimiento se invita a leer 1a presente seccion.

3.1. DESCRIPCION DEL CORPUS.

En este trabajo se quiere observar diversos aspectos en cuanto a las practicas
pedagdgicas relacionadas con memoria, dictadura y DDHH en Chile. Para este fin se han
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contemplado dos corpus de estudio, 1os que analizados tanto en su caracter textual como
contextual, dan cuenta de miltiples elementos que remiten a estos aspectos altamente
contingentes. El problema del cdmo abordar el pasado traumatico a 40 afios del golpe
militar es, sin duda, un elemento clave que se ha puesto en discusion desde su primera
implementacidn en el marco educacional dentro de la vuelta a la democracia. Es por lo
mismo que se pretende dar cuenta no tan sélo del cdmo se mira desde la narrativa oficial
y legitimada por 1a maxima autoridad nacional respecto a 1a materia, sino tamhién,
cdmo se ha progresado desde que se quito el velo respectivo a este asunto en favor de 1a
educacién de nuestros estudiantes.

Tras 1o sefialado, se procedi6 a la recoleccidn de dos corpus: el primero corresponde
al texto Comprensidn de la Sociedad EGB 6, a cargo de 1as autoras Teresita Benitez y
Andrea Donoso, perteneciente a la editorial EDEBE, afio 2000. EI segundo corpus corres-
ponde al texto Historia, Geografia y Ciencias sociales: texto del estudiante, 6° bdsico,
bajo 1a responsabilidad de los autores Gonzalo Alvarez, Macarena Barahona y Luz Eliana
Cisternas, perteneciente ala editorial Zig Zag, afio 2013. Ambos textos sonlos aprobados,
licitados y distribuidos por el Ministerio de Educacion. A su vez, cabe sefialar que son
entregados de forma gratuita a todos los estudiantes de educacidn piblica y con media
subvencién alolargo de todo el pafs. Portanto, se entiende que este material de estudio
representa la narrativa hegemadnica en cuanto a materia educacional, vision histérica y
realidad nacional que se pretende instaurar en el conocimiento de los estudiantes bene-
ficiados con estos textos. Esto tiene directa relacion con las politicas oficiales, en cuanto
alaensefianza e implementacidn de recursos piblicos, para los estudiantes regulares de
nuestro pafs.

311 PRODUCCION DE MATERIAL DE ESTUDIO POR PARTE DEL MINEDUC: POLITICAS
PUBLICAS

Los textos entregados por el Ministerio de Educacidn son de caracter plblico y
gratuito, ademas de sometidos a concurso. Es decir, todo ciudadano puede acceder de
manera libre a ellos —por tanto, no estan restringidos en ninguna medida a su obser-
vacion o analisis—, son otorgados a estudiantes de establecimientos con subvencion
completa o media a 1o largo de todo el pafs y, por dltimo, son elegidos a través de un
1lamado alicitacidn, el cual se detalla in extenso en la pagina misma del Ministerio. Dicha
entidad presenta a este material como un beneficio para el grupo familiar, es decir, el
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provecho de producir y distribuir los textos favorece a la poblacién y a la familia como
elemento nuclear de 1a sociedad. El Ministerio de Educacion se enfoca en tres puntos
para sostener este argumento: el ahorro monetario que constituye el acceso gratuito al
libro -en contraste al alto valor que poseen los otros textos de estudio no licitados por
la entidad ejecutiva, pero, que sison considerados validos para su implementacién enla
ensefianza formal chilena-, el acceso a la cultura —como factor clave para el enriqueci-
miento cultural del pais- y, por dltimo, el derecho garantizado a alumnas y alumnos del
sector piblico a contar con este material —en consideracidn con esto, de forma implicita,
las altas diferencias dentro del sistema educacional chileno, relacionado con la posi-
hilidad de obtencidn de recursos hasicos para el aprendizaje, en este caso, un libro de
estudio-.

Elprocedimiento que plantean estos textos se ve guiada por un “Manual del Docente”,
el que planifica y estructura, de cierta forma, el como se debe actuar en cuanto a Ia
imparticién de los contenidos correspondientes al curriculo nacional. Esto, sin embargo,
debe ser en cuanto a la practica de forma congruente con el curriculo particular de cada
colegio, el que se halla en una u otra medida sujeto alas corporaciones educacionales de
cada municipio. Porlo mismo, 1a entidad rectora en la materia, consigna que “el profesor
puede hacer un uso lineal o completo del texto y/o acudir a material complementario
como guias, manuales o lecturas de apoyo, entre otros". 7

El proceso de seleccion, elaboracion y formalizacién pasa por un concurso de caracter
publico. En esta instancia se convoca a 1as editoriales y los textos son licitados de forma
anual por la entidad gubernamental. Son alrededor de cinco procesos y, en algunas
oportunidades, se licita mas de un texto para un nivel. En el caso del primer y sequndo
corpus, sélo fueron aprobados hajo este protocolo los dos mencionados. Este método de
seleccidn se sintetiza en los siguientes pasos:

a. Adquisicidn: con el propésito de adquirir 1as ofertas editoriales mas adecuadas,
se haimplementado un proceso de licitacion evaluado como exigente, equitativo,
objetivo, transparente y eficaz por parte del mismo ministerio. El desarrollo de
este procedimiento se plasma en el portal www.mercadopiblico.cl

7 Fuente: pagina del Ministerio de Educacién, http://www.mineduc.cl/index2.php?id_portal=65&id_
seccion=3748&id_contenido=15677 revisado el 27 de Septiembre del 2013
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h. Evaluacion: su objetivo central es asegurar que los materiales dispensados desde
la entidad responsable cumplan con los estandares de calidad y los requisitos
técnico-pedagdgicos que ellos mismos estiman convenientes para la poblacion.
Con el fin de asequrar esto, esta tarea se desarrolla de forma externa por institu-
ciones presentadas como altamente competentes en cuanto al campo educativo.
Sin embargo, nunca se hace mencion directa a quiénes constituyen o cuales son
las entidades en cuestion.

c. Acta de compromiso y elegibilidad: el Ministerio esgrime un documento mediante
el cual compromete alos establecimientos educacionales beneficiados a recibir y
entregar a sus estudiantes y profesores el material proveido por ellos. En cuanto
ala elegibilidad, Ta entidad oficial hace referencia a la posibilidad de las autori-
dadesencadacolegioy/oliceo de elegirentre dos alternativas de textos escolares
en ciertas asignaturas, esto con el propdsito de optar por la que consignen como
institucién la mas idénea y adaptable a las practicas pedagdgicas, realidad
estudiantil y proyecto educativo de cada establecimiento. El proceso debe ser
certificado por el/la director(a) del establecimiento.

d. Adjudicacidn: las editoriales convocadas proceden a la adjudicacion respectiva
seqin los resultados de Tos procesos de evaluacion y elegibilidad. El ministerio
indica a las editoriales 1a cantidad de textos que les comprara con fondos del
estado.

e. Seguimiento: los textos se han encomendado a diversas instituciones especia-
lizadas en investigacion dentro del drea de la educacidn. En cuanto a esto, se ha
enfatizado en la realizacion de estudios de diversa indole en vista de retroali-
mentar su quehacer e indagar sobre posibles nuevas lineas de accion.

3.1.2. CURRICULO NACIONAL PARA LA CONSTITUCION DEL MATERIAL ESCOLAR

El curriculo nacional es estructurado desde Ta entidad rectora a nivel nacional. El
nuevo plan, para el afio 2013, se constituye a través del Decreto 2960, promulgado el 19
de Diciembre del 2012. Este exige la presencia de 152 horas pedagdgicas anuales para
la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias sociales. El presente curriculo se funda
sobre tres ejes: bases curriculares, programas de estudio y planes de estudio.
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Por parte de la autoridad oficial, son sefialados algunos cambios de caracter “signifi-
cativo": el fomento al pensamiento critico a través delincentivo a desarrollar habilidades
de investigacidn, de procesamiento progresivo del contenido y el énfasis en el uso de
evidencia para formular opiniones. En cuanto al énfasis puntual que reposa sobre l1a asig-
natura, el Ministerio sefiala que se busca integrar un sentido de identidad a 1a comunidad
y al pais que pertenecen los estudiantes, ampliar el horizonte cultural e incentivar 1a
exploracidn de 1a diversidad en miltiples ambitos, fomentar el pensamiento critico e
impulsar la formacidn ciudadana.

En cuanto al nivel de 6to afio basico, dentro de la asignatura en estudio, segin el
Ministerio de Educacion “...es que el alumno se familiarice con su herencia cultural y
desarrolle un sentido de pertenencia a la sociedad chilena"®. No obstante, en cuanto a
DDHH no se hace referencia explicita, sino, que se encauza el tema desde el respeto ala
diversidad humana, buscandose que los estudiantes tengan la capacidad de reconocer1a
riqueza de la diversidad y la comprensidn de que aspectos como el género, origen étnico,
creencias o nivel socioecondmico no deben ser un objeto de discriminacion o diferencia
en cuanto a oportunidades. Se articula, ademas, un eje de respeto y defensa de los dere-
chos a nivel general: "...se promueve, ademas, un compromiso activo con la defensa de
estos derechos y la capacidad de reconocer y actuar en aquellas situaciones cotidianas
en gue estos son vulnerados. Asimismo, se apropian de la Declaracidn universal de los
Derechos humanos y de su concrecién en la Constitucion Politica de Chile".

3.2. DESCRIPCION DEL TIPO DE INVESTIGACION EN CUANTO AL METODO

La naturaleza de la presente investigacidn es de caracter cualitativo. Si bien es cierto,
dentro de las herramientas de analisis se aplicaran parametros de tipo cuantitativo
también, se ha decidido adoptar este enfoque en cuanto refleja “...diversas concep-
ciones acerca de la realidad y acerca de cémo conocerla y de cuanto de ella puede ser”
(Vasilachis, 24; 2006). Se considera iddneo este tipo de investigacion por ir acorde a los
preceptos elementales en cuanto a los estudios criticos del discurso.

8  Fuente: pagina web Ministerio de Educacion, http://www.curriculumenlineamineduc.cl/605/w3-ar-
ticle-14570.htmlrevisado el 27 de Septiembre del 2013

9 Fuente: pagina web del Ministerio de Educacién
http:/lwww.curriculumenlineamineduc.cl/605/w3-article-14570.html.
revisado el 27 de Septiembre del 2013
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El enriquecimiento y finalidad que persigue esta investigacién no aspira solamente a
explicarla mediante unanalisis lingiiistico. Portanto, esto hasido pensado en cuantoalos
siguientes aspectos: en primer lugar, tanto el corpus EDEBE 2000 como Zig-Zag 2013 han
sido constituidos en diversos momentos politicos del pais. Si hien es cierto, se enmarcan
dentro del periodo consignado como transicion a la democracia, el texto 1 fue difundido
en el gobierno de Ricardo Lagos Escobar —perteneciente ala Concertacidn de partidos por
la Democracia-, mientras que, el texto 2 cumplid los mismos fines dentro del gohierno
de Sebastian Pifiera Echeflique -afiliado a 1a Alianza por Chile-. En sequndo orden, al ser
una tematica delicada en un contexto postraumatico, suscita alta controversia debido a
las variadas cosmovisiones gue se solapan en cuanto a cual es la narrativa oficial que los
futuros ciudadanos de 1a nacién deben preservar, va causando todo esto gran polémica,
conflicto y debate en mdltiples espacios del pafs. Por ltimo, al tener como muestra el
primer y el (ltimo texto que ha abordado esta tematica, es posible contrastar 1a manera
en que se ha tratado a lo largo de 13 afios. Dados estos motivos, como sefialan Denzin y
Lincoln (54; 2006), se estd atishando a la investigacion como un proceso interactivo, por
lo que es necesario poner en funcionamiento miltiples mecanismos de accion para su
desarrollo.

El nivel linglifstico que se observard es de caracter discursivo, de manera que se
buscara obtener desde el andlisis 1éxico-gramatical los diversos aspectos necesarios
para unainterpretacion coherente desde los postulados del Analisis Critico del Discurso.

3.3. METODOLOGIA Y CRITERIOS DE ANALISIS

La metodologia de andlisis se sustenta en unardbrica, que se encuentra basada enlos
aspectos correspondientes a Actores sociales, Ideacidn y Transitividad.

En cuanto ala division de los corpus de analisis, se ha estipulado bajo 1os parametros
textuales de microsegmentacion y macrosegmentacion (Adam, 1999: 41). En relacion a
esto, los textos han sido sometidos a evaluacién acorde a parametros semantico-sintac-
ticos, 1o que quiere decir que ha sido dividido de acuerdo a las reglas gramaticales de la
lengua y, tamhién, a aspectos que son visibles como los signos de puntuacién. A partir
de este (ltimo aspecto se han dividido los corpus de texto 1 y 2 sobre los criterios de
separacion fuerte —punto sequido, signos de interrogacién o exclamacion- y separacion
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media -punto y coma, dos puntos, guion corchetes que conforman subunidades internas
(comas)-. Si hien es cierto, no se alude de forma explicita en alguno de los anexos, es el
criterio que se haimplementado para dividir los textos sometidos a analisis.

3.3.1. ACTORES SOCIALES

El andlisis de actores sociales se hasa en la clasificacidn propuesta por Theo Van
Leeuwen (2008) en Representing Social Actors. Dentro de los enunciados se puede
observar 1a cantidad de actores presentes —en caso de haber mds de uno se ha preci-
sado mediante 1a numeracion de estos-, 1os procesos respectivos. Cabe sefialar que en
variadas ocasiones hay actores sociales que figuran en dicha categoria, sin embargo,
a nivel de clausula no aparecen como sujetos. De todas formas, seran considerados
los actores que no figuran como sujeto gramatical en el apartado dentro del analisis.
Por ejemplo, “Las medidas sociales y econémicas impulsadas por el Gobierno de Ta UP"
(Benitez, 1999: 131).

3.3.2. IDEACION Y TRANSITIVIDAD

Enloquerespectaa ldeacionyTransitividad se ha plasmado, al interior delas riibricas
anexas, los criterios de actor, proceso, seleccion Iéxica y clasificacion. A diferencia del
tratamiento de los Actores sociales, la Transitividad se ha elaborado solamente sobre
las secciones que abordan la dictadura y Tos derechos humanos. En cuanto a esto, se
considerd a quienes figuran como sujeto gramatical y, al mismo tiempo, que susciten
controversia: Salvador Allende, Gohierno de 1a UP, Augusto Pinochet, Junta militar, oposi-
cion al régimen. Laidea de solo acotar este punto del andlisis es para poder comprender,
a partir de los elementos 1éxicos y 10s tipos de proceso, cémo se representa a los actores
que son sindicados como protagonistas en este punto de 1a historia. Todo lo anterior es
considerando el contexto dentro del cual se enmarca la ensefianza del pasado trauma-
tico: con frecuenciase alude a esos actores, ya sea enlos medios 0 en1os mismaos textos,
por lo que su tratamiento es de sumo interés para los fines de la investigacidn.
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4. ANALISIS DE AMBOS CORPUS DE FORMA CONTRASTIVA

Al'interior de los dos corpus analizados existe cierta estructura, 1a cual se ha expli-
cado en detalle con anterioridad. A saber, es importante 1a consideracion de este punto,
puesto que es 1a forma en 1a cual se va presentando a los estudiantes 1a informacion
contenida en cada unidad. Tanto uno como otro libro abordan el periodo de 1a Dictadura
Militar como una subunidad. En efecto, en ninguno de los dos se plantea este periodo
como algo sin precedentes: es importante que el lector vaya adentrandose y familiari-
zandose con cierto contexto sociopolitico antes de comprender el cdmo se 11egd a este
momento clave dentro la historia chilena. De ese modo, discursivamente, ambos mate-
riales de estudio proceden de forma similar, en tanto van entregando una explicacion
en cuanto los gohiernos anteriores al de Salvador Allende y a 1as diversas reformas que
se vieron influidas por el contexto global de la Guerra fria. Asi, se llega hasta la seccion
en cuestion, que busca hacer una revision de los sucesos acaecidos a partir del 11 de
septiembre de 1973. A fin de analizar ambos libros de forma contrastiva, se ha decidido
unificarlos en cuanto ala estructura y no en cuanto a textos, es decir: se revisaran titulos,
contenidos y actividades de forma comparativa entre ambos materiales de estudio, con
el propdsito de comprender de forma critica cuanto se ha avanzado en el tratamiento
discursivo de este periodo en unlapso de 13 afios (2000-2013).

4.1 ANALISIS DE L0S TIITU§05 PRESENTES EN LOS TEXTOS LICITADOS POR EL
MINISTERIO DE EDUCACION EN LOS ANOS 2000'Y 2013.

Existen diversos elementos tanto a nivel gramatical, como semantico, que componen
la textualidad de ambos discursos pedagdgicos. No obstante, bajo la perspectiva
funcional de este trabajo, se busca ir mas alla de estos aspectos a modo de ir pudiendo
dilucidar Tas convergencias y divergencias que se encuentran en las dos unidades de
estudio. Dicho de otra manera, mas alla de las estructuras tradicionales que se encuen-
tran enla cldusula (sujeto, predicado, complementos, etc.), hay presente en el texto una
forma de construir el mundo. He aqui la relevancia de esta clase de andlisis: no se busca
pesquisar 1a posicion en que se manifiesta un actor social, sino que comprender de qué
manerase esta codificando un mensaje paralos estudiantes en una primerainstancia. Los
titulos de por s sonla carta de presentacidn de un texto, 1a forma en que puede suscitar
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interés en el receptor o dar por descartada la intencion de ir mds alla de ese enunciado.
A continuacion se revisaran los aspectos en 1os cuales ambos textos convergen. Por 1o
pronto, se plasmard mediante ejemplos las diferencias que ambas unidades poseen al
momento de abordar el pasado reciente dentro de sus titulos.

En primer lugar, ambos corpus tienen maneras similares de aludir a 1a presencia de
actores sociales, pero sin hacer mencion explicita a ellos. Obsérvense los siguientes
ejemplos:

a. "Los actores politicos” (EDEBE, p.121).

b. "Los Gobiernos democraticos” (EDEBE, p.126).

c. "Nuevos actores sociales y politicos” (ZIG-ZAG, p.137).

d. "Nuevos grupos organizados" (ZIG-ZAG, p.138).

e. "Desarrollo y crecimiento de los sectores medios” (ZIG-ZAG, p.153).

Los titulos seleccionados muestran, a través de nominzalizaciones, cémo se alude
a grupos sociales, pero estos no se especifican de una forma explicita, sino generali-
zada. Todos los ejemplos se enfocan en el rol que cumplian estos conjuntos humanos; se
funcionaliza su quehacer de ese entonces, pero no se da cuenta de quiénes eran o de qué
forma ejercieron esos roles. Debido a esto, es necesario entrar en el cotexto para saber
a quiénes se refiere el emisor al momento de calificar a alguien como “actor politico” o
cudles gohiernos fueron “democraticos”. Es mas, en el enunciado (b) se esta haciendo
referencia al periodo de 1932 a 1973, sin hacer patente que esos afios corresponden a
las décadas entre lo que se conoce como la Caida de Montero (1932) y La junta militar
(1973).

Asi, ya no es solamente un desafio el intentar aproximarse a la informacién sin tener
referente de quién o quiénes se estd hablando, sino que tampoco se sabe qué se esta
hablando de esos quiénes. Todos los enunciados, ademas de ser imprecisos, requieren
de una fuerte conexidn con los otros textos contiguos dentro de 1a misma unidad, por
lo que tampoco pueden usarse como una manera de buscar informacion de forma rapida
dentro de cadalibro: sialguien desea entender de qué se habla necesita mirar el cotexto.
De algln modo se esta pasando a llevar el concepto de informacidn relevante; todos los
titulos informan desde la generalizacion.
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Otra similitud entre el texto EDEBE y ZIG-ZAG es Ia clara ausencia de actores sociales
en forma explicita. El uso de titulos nominalizados oculta la agentividad; no conocemos
mads que abstracciones, informacidn empaquetada. Qué y cémo interpreta un estudiante
-lector - nolo sabemos es un proceso que no conocemos.

a. "sEvolucién politica?" (EDEBE, p.119).

b. “Republica Parlamentaria” (EDEBE, p.120).

c. "Crisis politica” (EDEBE, p.124).

d. “Nuevas tendencias politicas” (EDEBE, p.128).

e. "El descontento social” (EDEBE, p.137).

f. “Lalucha por el derecho a sufragio” (ZIG-ZAG, p.140).
g. "Conflictos sociales y laborales” (ZIG-ZAG, p.141).

h. "El problema de 1a vivienda popular” (ZIG-ZAG, p.143).

Sise lee con detencidn cada enunciado, en todos tanto el actor como el beneficiario
estan absolutamente elididos. De esta forma, puede despertar curiosidad al receptor
un mensaje como (f), pero por otro lado, confundirlo ante un enunciado como (1). ;Por
qué? En principio, porque no es casual el uso de una frase interrogativa como titulo: esta
desafiando al lector a desprender un contenido adicional al que se explicita en el corpus
mismo. En otras palabras, shubo una evolucién en el plano politico de 1a nacidn tras leer
toda esta informacidn del cotexto?. Por otra parte, el caso (1) muestra una circunstancia
y su especificacion, pero nada mas: no se explica un contexto, un agente o quiénes
se vieron afectados por estos problemas, por 1o que es necesario tomar el libro y leer.
Asi también, tampoco se explicita al actor social en enunciados como (k), ni siquiera
mediante una generalizacidn, 1o que implica que nuevamente el estudiante requiere
del cotexto para darle sentido al enunciado. Por (ltimo, una clausula como (m) puede
ser imprecisa: no se sabe cual habria de ser el problema, qué se entiende por vivienda
popularo quiénes se ven afectos ala situacidn, tal como sucede tamhién con el enunciado
(k). No obstante, 1o que sinos queda en cierta medida claro es que el ambito de practica
social: emerge la circunstancializacién tematica, temporal o causal, entre otras.
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Como se menciond con anterioridad, hay elementos en los cuales ambos textos de
estudio divergen. Es interesante revisar esto, puesto que es una forma de entender de
qué manera ha cambiado el cdmo se presentan los actores y 1os procesos a través de
distintas estrategias discursivas enlos titulos.

a. "Gobierno de Arturo Alessandri” (EDEBE, p.123).
h. “Gobierno de Augusto Pinochet” (EDEBE, n.135).
c. "El Gobierno de 1a Unidad Popular” (ZIG-ZAG).
d. "El Régimen militar" (ZIG-ZAG, p.167).

e. "Los Gobiernos democraticos” (ZIG-ZAG, p.172).

Mientras que en el texto del afio 2000 (EDEBE) se plantean los periodos politicos
asociados a un actor social individualizado, en el del 2013 (ZIG-ZAG) se vincula a colec-
tivos o formas de gobierno. Esto tiene relevancia el sentido de que se va marcando
una época con un sujeto particular o con una ideologia, por lo que se va modificando la
manera en 1a cudl se presenta 1a informacion de entrada al estudiante. Esto porque al
decir “...el gobierno de Alessandri, de Pinochet, etc...." se esta dejando mas alla de 1a
clausula a otros implicados, dado que Ta gobernabilidad no es solamente de un hombre,
sino de un grupo humano. Si bien, hay periodos que tienen de manera remarcada la
imagen de un individuo, también es cierto que se debera adentrar en el discurso ulte-
rior para poder observar otros aspectos clave, como la ideologia o grupos adherentes a
ese momento. Por el contrario, los enunciados (p), (q) y (r) muestran a la cosmovision
o forma de gobernabilidad antes que a actores explicitos. Es decir, en trece afios de
produccidn textual se logré extremar la situacion: se pasd de tener a un solo involucrado
atener actores indeterminados. Nuevamente la nominalizacion empagueta datos que se
tornan mas abstractos, por tanto mas ambiguos 0 a veces mas sugerentes. Si hablamos
de gobiernos unipersonales, se resta complejidad a 1os procesos sociales referenciados.
Entodoslos casos se hace referencia a tipos de drdenes sociales; se hablan de gobiernos
y de régimen. Se entiende por régimen el “conjunto de normas que gobiernan o rigen una
cosa o una actividad” (RAE); mientras que por gobierno solo en su acepcion de abso-
Iuto se hace referencia a "aquel en que todos los poderes se hallan reunidos en una sola
persona o cuerpo, sin limitacion, especialmente en un monarca” (Ibid.). Si los autores

48



quisieron atenuar la informacidn, se trataria de un intento fallido, pues 1a nocién de
gohierno resulta en su undécima acepcion mucho mas explicita y precisa que régimen.

Otro contraste entre los textos del afio 2000 y 2013 es la progresion tematica que se
produce a nivel macroestructural. Para explicar esto observemos los siguientes casos:

a. "Chile: construccion democratica” (EDEBE, p.118).
b. “Los Gobiernos democraticos” (EDEBE, p.126).

c. "Quiebre democratico” (EDEBE, p.133).

d. “Reconstruccién democratica” (EDEBE, p.139).

e. "Las grandes transformaciones: quiebre y recuperacion de la democracia” (ZIG-
ZAG, p.156).

La progresidn tematica se da en la medida en que, al interior de un corpus, se avanza
en la informacién que es dispensada al lector. En este caso, la estructura misma de Ia
unidad en el texto de EDEBE ayuda a que se vaya desarrollando, punto por punto, una
prosecucion de los antecedentes histéricos. Asf, se observan cuatro momentos en la
historia del pafs dentro del siglo XX: cémo se va erigiendo un orden democratico (s),
quiénes lo llevan a cabo en cierto momento (t), la forma en que este se pierde (u) y
la manera en que se recupera (v). Es decir, bajo un mismo tema se adecud el discurso
a nivel macroestructural, de forma que el estudiante fuese entendiendo los procesos
como un todo al mirar a simple vista los titulos de la unidad. Por otro lado, en un plan
mas econdmico el libro de Z1G-ZAG toma todo este proceso y lo marca bajo un (nico titulo
nominalizado con evolucidn procesual y menos abstracto (w). Ambos textos no hacen
una mencidn explicita a actores sociales dentro de estos enunciados, sino mas hien se
enfocan enlas circunstancias. Esto es clave, porque no estd asociando de manera directa
los procesos a ciertos individuos o grupos, es decir, no hubo un implicado en el quiebre
del sistema democratico, sino varios; asi también, 1a recuperacién de la democracia no
fue tarea de un solo grupo politico o social, sino de todo un pafs.
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A continuacion, las siguientes figuras muestran una sintesis de las maneras en que
actores y acciones se manifiestan al interior de las clausulas elegidas:

Temporales
Circunstancias Causales
Titulo nominalizado Espaciales
General
Actor
Particular

Ahora, la manera en que esto se manifiesta dentro de ambos discursos se puede
sintetizar asf:

EDEBE 71G-ZAG

ACTOR

CIRCUNSTANCIA

ACTOR

CIRCUNSTANCIA

Mayor presencia
de actores
generalizados

Temporal,
causales, espacial
+abstracta

Temporal, causal,
espacial.

Estrategia discursiva

+actor, + circunstancia abstracta +circunstancia, - actor

Funcionalmente, larelevancia de esto implicariala forma enla cual se manifiestanlos
actores yacciones. La consecuenciainmediata eslamanera enla cual se logra decodificar
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el contenido de cada enunciado, a fin de que el estudiante pueda comprender en una
primerainstancia de qué o quién se hablara en el texto ulterior. Que la estrategia discur-
siva implique mayor presencia de actores antes que circunstancias, conlleva a entender
que se destacaalosimplicados, porlo que es necesario iral cotexto para aprender cuales
fueron las acciones que llevaron a cabo. Asi es como el estudiante ya sabe, de ante-
mano, de quién se esta hablando y todo lo que se dice sobre €1, cual fue su relacion con
uno u otro contexto, entre otros aspectos. Por otra parte, destacar las circunstancias
antes que un individuo o conjunto de actores sociales, sirve para adentrar mas al estu-
diante en un contexto a través de los hechos, pero de esa forma no hay un encuentro con
agentes o heneficiarios de los acontecimientos: es algo indeterminado 1os responsables
0 afectados por cada acto, 1o que podria repercutir al momento de buscar informacion
a primera vista sobre los actores. No es menor que se explicite mas en el texto del afio
2013Taaccidn antes que el actor, dado que esto muestra un claro énfasis utilitarista de la
informacion, 1o que va acorde al cambio de cosmovision que tiene 1a educacion en el pais.
Es decir, mds importante es qué pasd y en qué grado es mayor/menor favorable/dtil un
episodio histdrico, antes que quiénes lo ejecutaron. Esto implica centrarse enlos hechos
y no en los agentes, enfrentarse en primera instancia al “cdmo te/me afecta” antes que
"quién te/me afect6”, To que es un vuelco importante al momento de hacer pedagogia en
el discurso.

4.2. ANALISIS DE CONTENIDOS

En esta seccidn contrastaremos amhos textos con el fin de observar cémo ha ido
cambiando 0 manteniéndose el tratamiento del periodo 1973-1990 enlos textos elegidos.
A saber, solo se contemplan 1as subunidades que muestran este momento histdrico y
no la unidad completa en cada libro, debido a los fines mismos de esta investigacion.
A continuacidn se ira contraponiendo uno y otro texto no en cuanto a las convergencias
y divergencias que puedan tener, sino en relacion a 1a progresion tematica que estos
presentan. Esto debido a la extensidn del corpus y los distintos matices que los dife-
rencia. Por 1o tanto, se situara el andlisis en 5 momentos: el contexto previo al golpe de
estado de 1973, el Golpe militar, los primeros afios de la Dictadura militar, 1as violaciones
alos Derechos Humanos cometidas en este periodo y, en ditimo lugar, la época final del
régimen militar e inicio de la transicidn.

51



4.2.1. ANALISIS DEL CONTENIDO SOBRE EL CONTEXTO PREVIO AL GOLPE DE ESTADO DE
1973

CONTENIDO DEL CORPUS

REPRESENTACION DE ACTORES SOCIALES

a."La evolucion de la

sociedad chilena
durante el siglo XX
se caracteriz6 por
profundos cambios
sociales, culturales
y politicos” (EDEBE,
p.119)

En el caso (a) se suele generalizar a quienes consti-
tuyen el conjunto humano del pafs, ademas de situarlo
en cuanto beneficializacion, simbolizado y pasivizado.
Este recurso es usado a lo largo del texto, como se
puede ejemplificar aca: “alolargo del siglo XX, en
diversas oportunidades la sociedad chilena ha debido
enfrentar dificultades y vaivenes politicos” (p.119).
Se colectiviza alos grupos humanos, hecho que
después se observa en el ejemplo de Fidel Castro y la
Revolucidn cubana.

b."Paralas elecciones

de 1964 el candi-
dato del partido
Demdcratacristiano,
Eduardo Frei
Montalva, logré el
triunfo conla mas
alta votacion de la
historia: 56% de los
sufragios” (EDEBE,
n.130)

As{ también, mediante funcionalizacion, afiliacion

y nominacion, se aprecia cémo el actor social se
encuentra en relacién a un partido al mirar el caso
(b). Esinteresante la individualizacion que se hace de
él mediante una frase sustantiva yuxtapuesta: este
recurso se ve también cuando hacen mencidn de los
integrantes de la Junta. Sin embargo, acd la posicion
del actor es fundamental: esta como sujeto, no como
complemento, por 1o que la atencidn que se le puede
daralainformacion implicaria una desigualdad.

Es decir, si se pregunta por quién fue electo, de
inmediato se podra aseverar que fue Frei Montalva,
mientras que en el otro, si se pregunta quién asume
el poder, se dird la Junta militar antes que los cuatro
representantes gue se mencionan.
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CONTENIDO DEL CORPUS

REPRESENTACION DE ACTORES SOCIALES

c. "Por otra parte,
en estas décadas
influyd en nuestro
pais el triunfo de la
revolucion cubana
que en 1959 1ev4 al
poder a Fidel Castro"
(EDEBE, p.131)

Dando paso al ejemplo (c), en el corpus las autoras
incluyen como actor-antecedente la Revolucion
cubana, va mencionando al actor social mas repre-
sentativo, ademas de continuar entregando como
informacion la influencia del Che Guevara enla
constitucion de grupos como el MIR y el rol mismo
que ejercian: ser "hastion de lucha contra el modelo
imperialista de los EE.UU" (p.131). De este modo,
luego agregan que "El triunfo de Allende caus6 gran
expectacion en el mundo..." (p.131), porlo que

a través de una sujecién y nominacion es posible
sintetizar que el actor representado aca, Allende, se
suma a la asociacion discursiva entre accion politica y
lider, como si todo esto fuese una suerte de reaccion
en cadena, para que posteriormente se incluya en el
discurso al gobierno de la Unidad popular, volviendo
a usar el recurso de generalizar a la sociedad chilena
para sefialar que ésta se dividio.
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CONTENIDO DEL CORPUS

REPRESENTACION DE ACTORES SOCIALES

d. "Tradicionalmente,
los acontecimientos
ocurridos en otras
partes del mundo
han tenido un
impacto en nuestro
pais" (ZIG-ZAG,
p.157)

Observando el texto de Z1G-ZAG 2013, es posible
apreciar en (d) que se acude al recurso de mostrar al
pais como un complemento circunstancial antes que
como sujeto. Hay una supresion del actor social. De
esta manera, se hace una operacion similarala del
otro texto: mostrar al pais como circunstancia de lugar
y no como actor. Sin embargo, mientras en el libro de
EDEBE se impersonaliza al conjunto geopolitico como
"sociedad chilena”, aca se hace una vinculacion con el
lector mediante un adjetivo posesivo: nuestro. Ahora
bien, la manera enla cual se dan antecedentes de un
contexto global al surgimiento de Ta Unidad Popular
como una coalicion politica que alcanza el poder, es
distinto al cémo se revisa en el libro EDEBE 2000.

e. "La Revolucién
cubana yla Guerra
de Vietnam fueron
resultados de las
profundas dife-
rencias entre 105
pafses de uno y otro
bloque" (ZIG-ZAG,
n.157).

Tal como se puede observar en (e), no se menciona de
forma explicita a actores internacionales, a diferencia
del texto EDEBE 2000, sino que més bien se alude a

un contexto general, en donde el foco de atencidn

se sitda en el conflicto de Estados Unidos y1a Unidn
Soviética. Mediante simholizacion y sujecion se alude
aactores de forma metafdrica y no en conexion a un
lider u otro, como era el caso de Fidel Castro o Ernesto
Che Guevara. lgual situacidn se presenta con (g), en
cuanto alude a un contexto global para reforzar la
informacion que se da en (e).

Existe similitud en 1a estrategia discursiva: en colores
politicos los diversos colectivos ideoldgicos que habia
en el pafs. A diferencia de EDEBE 2000, aca se asocia
de forma explicita cada proyecto politico a un lider,

a unsector social interpelado y a un objetivo. Esto
esimportante, ya que incluye de diversas maneras a
variados actores sociales y agentes politicos de ese
entonces.
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CONTENIDO DEL CORPUS

REPRESENTACION DE ACTORES SOCIALES

f. "Las brigadas
muralistas
chilenas son una
experiencia ahso-
lutamente original.
Nacieron*con una
finalidad practica:
hacer publicidad
politica” (ZIG-ZAG,
n.160)

*Nacieron (ellas).

Un antecedente nuevo en el texto ZIG-ZAG 2013 es
laasociacion semantica entre el arte yIa politica

(F). Este factor es importante, puesto que se esta
aludiendo a un actor pocas veces mencionado. A
saber, 1os colectivos alternativos de oposicién politica
jugaron un rol importante dentro de la Dictadura,
porlo que este antecedente marca un precedente
dentro de los discursos en torno a la problematica en
cuestion. A suvez, se mencionan otras figuras artis-
ticas de renombre, como Violeta Parra. 5i bien, no se
incluye posteriormente a los colectivos artisticos en
la subunidad de Dictadura Militar, queda la informa-
cion aludida mediante el recurso de colectivizacion,
evaluacidn y categorizacion.

g. “La polarizacién a
nivel mundial en el
contexto de la Guerra
Fria, influye en Tos
partidos politicos
de nuestro pais,
constituyéndose
tres proyectos que
representaban a
sectores distintos
delasociedad”
(Z1G-ZAG, p.162)

Se utiliza, como se ha sefialado con anterioridad, la
mencidn al contexto global para reforzar la informa-
cion que es dispensada a los lectores.
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CONTENIDO DEL CORPUS

REPRESENTACION DE ACTORES SOCIALES

h. “Iniciada en el afio
1962, fue ampliada
durante el gobierno
de Eduardo Freiy
luego profundizada
durante el gobierno

de Salvador Allende.

La Reforma agraria
pretendia lograr
una distribucion

de la tierra con el
fin de mejorar1a
produccidn y crear
nuevos propietarios
(Z1G-ZAG, p.163)

"

Finalmente, el ejemplo (h) muestra una supresion en
cuanto alos actores que iniciaron o llevaron a cabo
las reformas. En efecto, enla clausula siguiente se
planteala Reforma como una nominalizacién, como un
sujeto agente. No obstante, esinteresante entender
esto como una metafora. Lo mismo ocurre con los
parrafos ulteriores que tratan este tema, diferen-
ciandose entre ellos solamente gracias al titulo (La
chilenizacion del cobre, La reforma educativa). Sin
embargo, hay supresion de los actores en gran parte
del texto, por o que solamente estd poniéndose

en conocimiento sobre ideas y medidas, y no sobre
agentes.
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4.2.2. ANALISIS DEL CONTENIDO SOBRE EL GOLPE MILITAR

CONTENIDO DEL CORPUS

REPRESENTACION DE ACTORES SOCIALES

i. "...se producian
violentas manifesta-
ciones tanto a favor
como en contra del
gobierno" (EDEBE,
p.132)

En el ejemplo (i) se muestra una supresion total. Es
decir, no se dice quiénes se enfrentan, por 1o que
se entiende hay una omision de los actores sociales
implicados. Sinembargo, simplicados en qué? Tampoco
se dice bajo qué forma o mediante cual accion estos
actores, que estan omitidos, se enfrentaron. Es decir,
hay una informacion que esta completamente vacua de
significacion: es un enunciado con contenido grama-
tical y semantico, pero realmente no constituye un
significado plausible para el lector. - Se suma a esto
lo siguiente: "los dirigentes politicos demostraban su
incapacidad de lograr entendimientos para resolver
el grave conflicto que afectaba a toda la sociedad”
(p.132). Nuevamente, se generaliza a los actores
como un solo grupo -1a sociedad- y, ademads de eso,
lo sitllan de forma pasivizada. Hay una formalizacion
y funcionalizacidn del actor principal en esa clausula,
el cual es asimilado en virtud a estas dos caracteris-
ticas mencionadas. Asi, se alude como responsable
de 1a debacle, va saliendo la sociedad absolutamente
pasivizada.

j- "Hacia 1973 el pais
vivia una profunda
crisis politica,
social y econémica”
(EDEBE, p.133)

En el caso (j), mediante asimilacion y semiforma-
lizacion el grupo no se elide ni se asocia a un sector
social, simplemente se habla de un todo geopolitico:
independientemente de sise estabaa favor o en contra
del Gobierno electo en 1970, todos vivieron la crisis.
A medida que hay una progresién de la narrativa, es
posible ver que mediante agregaciones, asociaciones,
funcionalizaciones, y nominaciones se abre paso a los
nuevos actores sociales que se vuelven protagonistas.
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k."Mientras en
el Congreso se
preparaba una
acusacion consti-
tucional contrael
presidente Allende,
el 11 de septiembre
de 1973 1as tres
ramas de las Fuerzas
armadas a las que se
suma Carabineros
exigieron el aban-
dono del poder al
mandatario elegido
democraticamente”
(EDEBE, p.133)

Ensimples palabras, enelcaso (k) se alude alas Fuerzas
armadas y Carabineros, en tanto agentes nominales de
la clausula y sujetos que derrocan el poder para tomarlo
por 1a fuerza. Por otro lado, el Congreso no posee
mayor informacion: es mas, en ambos libros se alude
al poder legislativo, pero nunca se menciona a lideres
politicos asociados a ese estamento del estado, a dife-
rencia de lo que sucede con el poder ejecutivo. No es
menor, tampoco, que luego del caso (k), en el cotexto
se utilice como correferencia sinonimica para Allende
de "mandatario elegido democraticamente". La rele-
vancia de esto es clave, puesto que estd haciendo un
contrapunto entre quienes iban a tomar el poder y
quiénlo detentaba al momento del golpe.

1. "... Salvador Allende,
quien se suicido
en el Palacio de La
Moneda luego de que
fuera bombardeado
porla Fuerza aérea”
(EDEBE, p.133)

Ya en el caso (1) se ve el juego discursivo que se lleva
acabo en el texto: se individualiza a Salvador Allende,
ademas de situarlo en posicion nuclear de la cldusula,
mientras que los culpables -sea de forma directa
0 indirecta - figuran como complemento: “con Ia
intervencion militar se produjo un quiebre profundo”
(p.133), sefiala a continuacion el cotexto del enun-
ciado elegido. Asi, se ve que hay supresiones en los
enunciados ulteriores, no mencionandose a la Junta
propiamente tal, sino dejando el hecho planteado
mediante una nominacidn, casi como una idea o hecho
sin agente directo.
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m. “El mismo 11 de
septiembre se
constituyd una
Junta Militar de
Gobierno integrada
por el comandante
en jefe del ejército,
General Augusto
Pinochet Ugarte,
el comandante en
jefe de la armada,
Almirante José
Toribio Merino, el
comandante en jefe
de la Fuerza aérea,
Gustavo Leigh, y el
general director de
Carahineros, César
Mendoza" (FDEBE,
p.134)

En el ejemplo (m) se aprecian distintos recursos
estilisticos para dar cuenta de los actores y agentes
del Golpe militar: Indeterminacion (preferencia
del indefinido en posicién central del enunciado),
Funcionalizacién, Clasificacion, formalizacidn, suje-
cion (los actores, per se, figuran como complemento
de un gran enunciado con clausulas subordinadas). En
palabras mas sencillas, esto quiere decir que se habla
en tanto colectivo y no en cuanto sujetos individuales
que Tlevaron a cabo un quebrantamiento del sistema
democratico. Asi, asocidndolos a instituciones unifor-
madas, el discurso se enfoca en la institucién antes
que en el personaje mencionado, lo que mas adelante
serad clave a nivel textual, puesto que es ésta la linica
oportunidad en que se menciona a uno por uno y se le
vincula a una u otra fuerza armada.
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n."El programa de
gobierno de la
Unidad Popular
contemplaba” (ZIG-
ZAG, p.164)

En (n), ya perteneciente al texto del afio 2013, se
apreciaque existe unaalusional programa de gobierno,
no al Gohierno propiamente tal. Es interesante esta
circunstancializacién, dado que 1a manera en la cual
se representa a la coalicidn politica aca es similar a
la forma en que se trata, posteriormente, a Allende:
"El gobierno de Salvador Allende intent6 Tlevar a cabo
su programa de profundas transformaciones estruc-
turales” (p.164). Es decir, no se esta haciendo una
asociacion del individuo/grupo a una idea/rol, sino de
una idea/rol a un actor social. Mas de alguien puede
pensar que esto es irrelevante, pero no lo conside-
ramos de ese modo: esto porque la manera en la cual
se sitlla a los componentes del discurso influye en 1a
forma que Tos receptores van construyendo su propio
relato y, de ese modo, aprenden de una u otra forma
la narrativa en cuestion. Esto es altamente sensible
al momento de poder estudiar un texto, puesto que
son variados los factores que se ven implicados al
momento de desprender un contenido semidtico del
discurso. En otras palabras, no solamente influye el
cdmo un estudiante se enfrenta a un texto y lo procesa
cognitivamente, sino 1a disposicién misma que se
otorga enla textualidad a modo de que vaya edificando
suideacidn en torno a un contenido.
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0."Pero enlamedida
en que aplicaba
su programa
de gobierno, 1a
polarizacién aumen-
taba; un sector
era partidario de
acelerar el proceso
de cambios y otro
buscaba detener
es05 procesos.”
(Z1G-ZAG, p.164)

Por To sefialado en el punto anterior, en el caso (0),
la manera en la que se representa a los actores en
conflicto es indeterminada. En primer lugar, va en
relacién a una nominalizacion, por lo que al sefialar
"“un sector” solamente se esta indeterminando y hasta
impersonalizando a los agentes que se vieron enfren-
tados en este contexto politico. Esto es clave, puesto
que el problema politico-social queda sin manifesta-
cion de actores sociales, solamente enfatizandose en
quién era el lider del oficialismo (Allende) y, poste-
riormente, quiénes tomaron el poder por la fuerza
(Junta militar). De este modo, es practicamente un
deus ex machina el como se despliegan los conflictos
desde sus protagonistas. De este modo, los actores
que se plasman son simbolizados o colectivizados:
"Paro de camioneros. Diversos gremios empresariales
del transporte pararon sus actividades en oposicion
al gobierno, situacién que agravé adn mas la crisis
econdmica del pais”, "“La tensidn existente llevo en
1973 a la Conferencia Episcopal sefialar lo siguiente”,
“la Camara de Diputados aprobd un Acuerdo donde
acusaba al gobierno de quebrantamiento del orden
institucional legal del pais..." (p.165).
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p."El dia martes 11 de
septiembre de 1973,
las Fuerzas Armadas
y de Carabineros dan
un golpe de Estado
que pone finaun
largo periodo de
vida democratica
en Chile" (ZIG-ZAG,
p.166)

Yaen el ejemplo (p), mediante funcionalizacidn, afilia-
cién y asimilacion, el recurso discursivo que se emplea
para dar cuenta de quiénes son los que quiebran al
Estado democratico es igual al del texto EDEBE. No
obstante, esto después va transformandose a medida
que existe una progresion tematica. Es decir, este
mismo actor social (Junta militar), que en un comienzo
se explica mediante funcionalizacidn quiénes eran sus
constituyentes, luego se asocia completamente a un
individuo: "Tras el golpe de Estado, la Junta Militar
liderada por el general de Ejército Augusto Pinochet,
instaurd un nuevo gohierno que concentré el poder
en la persona del presidente en la Junta Militar y los
partidos politicos afines al nuevo orden”, “El gobierno
del general Pinochet se prolongd por mas de 17 afios"
(p.167). Asi, mediante una circunstancializacion y
una sujecion, discursivamente se termina vinculando
todo un grupo politico-militar a una figura lider,
suprimiéndose también a otros actores y agentes que
participaron de forma activa en la Dictadura militar en
cuanto al control del Estado.
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4.2.3. ANALISIS DEL CONTENIDO SOBRE LOS PRIMERQS ANOS DE LA DICTADURA

MILITAR

CONTENIDO DEL CORPUS

REPRESENTACION DE ACTORES SOCIALES

g. “También se inicid
la persecucion de
lideres politicos
y sindicales que
habrian apoyado
al Gobierno de la
Unidad Popular”
(EDEBE, p.135)

Ya avanzando tematicamente con el texto EDEBE,

es posible oshervar en el caso () una antesala a

lo que es las violaciones alos DDHH ocurridas en el
contexto dictatorial. La indeterminacion del actor en
la clausula, que es manifestado mediante pronombre
relativo, muestra a los afectados en tanto beneficia-
lizados, pero el agente ejecutor esta completamente
ausente. No obstante, esta tematica es tratada
ulteriormente, tal como procede ZIG-ZAG también.

r. "En 1974, 1aJunta
de gobierno otorgé
al general Pinochet
el titulo de jefe
supremo de la
nacion ,y, luego,
de Presidente de la
Repiiblica” (EDEBE
p.135)

Asi, el ejemplo (r) muestra a Pinochet, quien es
individualizado, como pasivo y beneficializado porla
Junta militar. Es decir, discursivamente el actor prin-
cipal del enunciado no es el sujeto gramatical - quien
también es un actor social -, 1o que es interesante al
momento de entender To dindmico que es la textua-
lidad del discurso mas alla de 1as marcas gramaticales
tradicionales.

s. "Estalabor fue
encomendada a un
grupo de juristas que
estuvo encabezado
por Enrique Ortdzar"
(EDEBE, p.135)

Finalmente, el caso (s) habla sobre 1a derogacidn

de la antigua constitucion y laimplementacion de
una nueva carta fundamental: se aprecia una inde-
terminacion total, en solamente se sindica, en unas
oraciones mas adelante, a Jaime Guzman como inspi-
rador de la nueva constitucion. Adn asi, el tema de 1a
Constitucidn de 1980 se trata de forma tangencial.
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t. "laJunta Militar,
apoyada porun
grupo de civiles
vinculados al
gremialismo y a
economistas de
pensamiento neoli-
beral, 1levé a cabo
una refundacion
politica y econdmica
que se tradujo en
medidas concretas”
(Z1G-ZAG, p.167)

En el caso (t) se da cuenta de un antecedente no
menor: el apoyo de civiles a una institucién armada,
lo que implica que no fue solamente un Golpe
gjecutado por las cuatro ramas del ejército, sino que
fue Tlevado a cabo por ellos, pero impulsado desde
sectores diversos de la sociedad chilena. Ahora bien,
aca se aprecia una pasivizacion del actor social -Junta
militar-, mientras que 1os otros actores -grupo de
civiles- son absolutamente indeterminados. Es mds,
ni siquiera figuran como elemento nuclear en Ia frase.
Entonces se esta dispensando al receptor de una
informaci6n nueva, relevante, pero que se trata de
forma superficial y vacia de sentido.

u."Laideadeun
cambio y reemplazo
ala Constitucion
de 1925 se venia
estudiando desde el
momento en que 1as
Fuerzas Armadas y
de Orden asumieron
el gobierno" (ZIG-
ZAG, p.168)

Algo similar ocurre con (u) y el tema de la nueva
constitucion, dado que no se menciona quién
conformala comision redactora, a diferencia del otro
texto; tampoco se explicita quién pidid este cambio
de constitucion. Es mas, se pasiviza el asunto al ir
diciendo que era algo que estaba estudiandose, pero
no dice quiénes y por qué lo estaban estudiando. "En
1980, luego de un plebiscito se aprohd 1a creacion de
la nueva Constitucion Politica” (p.168)
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4.2.4. ANALISIS DEL CONTENIDO SOBRE LAS VIOLACIONES A LOS DERECHOS HUMANOS
COMETIDAS EN LA DICTADURA MILITAR
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a."Durante el Gobierno
militar, encabezado
por el general
Augusto Pinochet, se
cometieron atrope-
1Tos alos derechos
de las personas”
(EDEBE, p.136)

En cuanto a materia del tratamiento de Derechos
humanos al interior de ambos textos, cabe sefialar
que lamentablemente es un contenido pobre, sin
mayor profundizacion. En (v), a través de supresidn
y circunstancializacidn del actor social, se produce
una responsahilizacion nula de quiénes llevaron a
caho estas acciones. En efecto, se nominaliza el tema:
se habla de Derechos de 1as personas antes que de
las personas mismas. Posteriormente se generaliza
alos afectados en tanto “opositores al gohierno” o
“detenidos" que fueron sometidos a desapariciones.
Se expresa quiénes ejecutaron medidas contralos
opositores de forma indeterminada, es decir, del
siguiente modo: “como una forma de resquardar

el orden y la sequridad, el gohierno militar cred
organismos que se constituyeron en un sistema de
vigilancia y de represidn a la ciudadania” (p.136),
alo que luego se especifica fueronla DINA y CNI.
Posteriormente, se menciona a quienes defendieron
lalucha porlos derechos de las personas: iglesia
catélica. Mencidn especifica al cardenal Ralil Silva
Henriquez. No es menor que 1a Iglesia y el Cardenal
vayan en posicion nuclear en cada frase, ademas de
ser honorificados, funcionalizados y determinados. A
diferencia de la DINA y CNI, que nunca se mencionan
mas que como instituciones, sin agentes tangibles y
no en posicién nuclear.
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w. “Durante el régimen
militar se produjeron
graves violaciones
alos derechos de
las personas, tal
como lo avalanlos
datos arrojados por
la investigacidn
que realizara"La
Comisidn Nacional
de Verdad y
Reconciliacion” en
los afios 1990-1991
y la "“Comisidn
Nacional sobre
prision politica y
tortura” enlos afios
2003 - 2004" (Z1G-
ZAG, p.169).

Mientras tanto, en el caso (w), se ve un sin niimero
de recursos discursivos para presentar a los actores
sociales: ambas comisiones, 1as cuales figuran en rol
agentivo, estan bajo 1os parametros de asimilacion,
formalizaci6n, participacién, nominacidn, entre
otros. Asi como en el texto de EDEBE, se enfocan en
unaidea, en el derecho, antes que enlos individuos.
Hay supresion de actores sociales en todo el resto
del texto. Solamente se generaliza y Se usa como
backgrounding, o teldn de fondo, datos empiricos
de victimas dentro del cotexto: "2.025 personas
detenidas y asesinadas, 957 personas detenidas y
luego hechas desaparecer, 90 personas asesinadas
por civiles, debido a motivos politicos, 164 personas
muertas a consecuencia de “la violencia politica”,
entre ellas, también se cuentan miembros de las
Fuerzas Armadas y Carabineros, 32.000 personas
detenidas ilegalmente o torturadas” (p.169). No

es menor, tampoco, sefialar que hay una diferencia
de 13 afios entre amhos textos, 1o que ha implicado
también otra comision (Valech) entre este periodo y,
asi, se ha obtenido mas datos sobre las victimas del
periodo. Sin embargo, no deja de ser interesante ver
gue toda lainformacion aca se remite a datos, mas
alla de buscar hacer presente alos actores, se dejan
en tanto cateqgorias. Es decir, mas alla de haber sido
unsujeto afectado por una de estas violaciones alos
Derechos Humanos, esta el que cada victima cae en
una categoria, mucho mas alla del factor traumatico
que puede implicar esto. >
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Es evidente que no se puede, por una cosa ohvia

de criterio, poner con detalle explicito la manera
enla cual los organismos de inteligencia procedian
en ese entonces para torturar, perseguir y hacer
desaparecer alas personas implicadas, mas no por
ello es necesario irse al otro extremo y situar todo
este conflicto en meras cifras y datos duros. Aligual
que en EDEBE, también se menciona a actores como la
Iglesia catdlica, en cuanto defensores de las personas
persequidas. Solamente a través de un cuadro de
informacién adjunta en la misma pagina se da mayor
antecedente de todo el conflicto que implicaron los
detenidos y persequidos politicos: “Las detenciones
y desapariciones de cientos de personas provo-
caron que los familiares y amigos de las victimas,
organizaran diversos movimientos para defender

los Derechos Humanos. Entre estos, la Agrupacion

de Familiares de Detenidos Desaparecidos” (P.169).
Situandose alos actores como hackgrounding, y asi
pasivizandolos, 0 como colectivizacion, solamente se
sigue dejando en un sentido muy abstracto a quienes
defendieron y buscaron a sus familiares, proceso que
continfia hasta el dia de hoy. Es necesario reconocer,
también, que esta informacion no se ve en EDEBE:

en efecto, solamente se menciond a la Iglesia y al
Cardenal Radil Silva Henriquez, pero se da antece-
dentes de las organizaciones sociales no afiliadas a
nada mas que el parentesco con las victimas. >
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-Enla pagina 171 recién se menciona a uno de los
organismos encargados de ejecutar estas medidas de
persecucion, detencidn y tortura: "Los Tribunales de
Justicia condenaron a algunos militares y miembros
responsables de violaciones a los DDHH. De esta
forma fue condenado a prision el jefe de Ta Direccidn
Nacional de Inteligencia Nacional DINA, el general
Manuel Contreras S". En efecto, aca es primera vez
que se menciona a un sujeto individual en relacion a
estos organismos: la nominacion de Manuel Contreras
sitlla un referente tangible paralos estudiantes, cosa
gue puedan hacer asociacion, asf como cuando se
utiliza ala figura de Allende o Pinochet para vincular
uno u otro grupo perteneciente a la historia.
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INICIO DE LATRANSICION.

CONTENIDO DEL CORPUS

REPRESENTACION DE ACTORES SOCIALES

x. "Durante la década
del '80 se formaron
alianzas entre
diversos sectores
politicos y sociales
del pais" (EDEBE,
p.137).

Hacia el final de ambos corpus, comienza a sistema-
tizarse el contenido en virtud a dos temas: el primero
eslaoposicionala Dictadura y, posteriormente, el
triunfo de 1a Concertacion en el Plebiscito de 1988.
En efecto, observando el caso (x), solo a continua-
cion de esto se especifica el panorama politico de
forma contrastiva, separandose en tres “corrientes”
politicas: izquierda, centro, derecha. Asi, se clarifican
sus objetivos y se individualiza a solo a un lider de
ese entonces: Jaime Guzman. Los otros movimientos
aparecen vinculados a partidos politicos. Se presenta
ala Concertacion de partidos por 1a Democracia como
la coalicion que buscaria sacar a Pinochet del mando
en el plebiscito de 1988. Asi, discursivamente se va
presentando a este dltimo como una figura ligada a
aspectos negativos, no obstante, aca se sitla como
una beneficializacion a la concertacion, a modo de
gue se muestra como un conjunto integro y positivo
que logrd sacar del poder al ente dictatorial. Otra
figura politica que se menciona es quien encabezd
esta contienda politica: Aylwin. A é1 se van asociando
procesos de recuperacion de 1a democracia. Transicidn
y busqueda de la verdad mediante las comisiones que
constituyo: "Para ello el presidente Aylwin nombrg
una comision de personas destacadas” (p.139). Sin
embargo, cuando se alude ala recepcion del docu-
mento redactado por1a comision liderada por Radl
Rettig, sefialan: "Estos antecedentes fueron dados

a conocer publicamente en 1991 y ninguna persona
ni institucion han expresado su rechazo ante ellos”
(p.140). Este enunciado puede resultar sumamente
confuso.
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a."Esto, sumado al En cuanto al texto ZIG-ZAG, el ejemplo (y) muestra
descontento politico una supresion de los actores de forma total.
de estudiantes, Posteriormente se agrega que se formd, en oposicion
trabajadores y al régimen, 1a Concertacidn de partidos por el No,
opositores al pero no se da mayor detalle. En un cuadro anexo
régimen, permitié se muestra qué colectivos o partidos politicos eran
gue se produjeranlas | adherentes a esta coalicidn, mas no existen nomhres
primeras jornadas concretos de lideres u otros. Asi, se pasa abrupta-
de protestas contra mente al periodo de transicion, va situando luego a
el gobierno militar" la figura del ex presidente Aylwin como candidato
(Z1G-ZAG, p.170) ganador, en contraposicidn a Hernan Biichi apoyado
por los sectores que pertenecian al Si. -Hay total
ausencia de quiénes o qué grupos constituianla
coalicidn del Si, a diferencia de 1o que sucede cuando
se habla del No.

4.3. ANALISIS DE ACTIVIDADES

Dentro de este (ltimo apartado se revisara lo mas elemental en cuanto a las activi-
dades que se proponen al interior de ambos textos, EDEBE 2000 y ZIG-ZAG 2013. De esta
forma, se buscara observar en qué manera se va incitando al estudiantado a adentrarse
mas en los contenidos referentes al Golpe de Estado, Dictadura militar y violaciones a los
DDHH, por supuesto, con la consideracion también del cotexto en que se encuentra cada
tarea. Paralos fines sefialados se han tomado en cuenta muestras que sean relevantes y
significativas para los propdsitos de la investigacion.

4.3.1. TEXTO EDEBE 2000

Desde un principio, ambos textos buscan sondear el contenido anterior que han revi-
sado los estudiantes. Esto lo hacen mediante estrategias discursivas, tales como "“revisa
lo aprendido”. En cada unidad, o subunidad, se puede apreciar que hay una intenciona-
lidad comunicativa de hacer un proceso de reminiscencia: es necesario que el alumno
vaya construyendo un relato propio en concordancia con las narrativas que ha conocido.
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Recuadro 1, p.120

SIGLO XX

Jorge Montt

1924

1932

Arturo Alessandri

1932

=

1973

Eduardo Frei
Montalva

1990

>

1999

Patricio Aylwin

Crisis politica

En el recuadro 1 es posible apreciar que las
autoras se preocupan de hacer un orden esque-
matico-temporal en la medida que se van
asociando agentes, perfodos y acciones, y con
ello van dejando como misién del estudiante
averiguar este dltimo punto. En efecto, el enun-
ciado que acompafia al recuadro en revision
sefialalo siguiente: “Averigua una obra o medida
implementada durante el gobierno de cada uno
de los personajes que aparecen en las fotos"”
(EDEBE 2000, p.120).

Si se observa con detencién, la relacién
agente-periodo sélo considera a algunos actores
sociales: los ex mandatarios Jorge Montt, Arturo
Alessandri Eduardo Frei Montalva y Patricio
Aylwin son consignados dentro del esquema,
asi como el ex General de Ejército Augusto
Pinochet. Sin embargo, no se hace mencion al
ex presidente Salvador Allende. Lo interesante
es que se impulsa el rol investigativo del estu-
diante, a modo de poder ayudarlo a comprender
el contexto de los hechos y, de esa forma, no
ingresar sin un background anterior al contenido
textual. También, se rescata el que no 1o estan
haciendo actuar bajo un juicio subjetivo, como
si fue bueno o malo un mandato, sino que sola-
mente se le pide una medida concreta de éste.
Asi, en primer lugar se logra que el estudiante
indague y seleccione informacion. Por otro lado,
se impulsa a que la ordene en cuanto a un fin
especifico. Y, en dltimo lugar, dé una valora-
cién sobre lo que escogi6 y, con ello, analice el
porqué hizo seleccion de tal o cual hecho.
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Recuadro 2, p.129

0
/21 Reflexiona y comenta con tus companeros/as y con el profesor/a.

ST

- @ ¢Qué significa polarizacion?
| @ ;Coémo se puede evitar que una socuedad se polarice?

i‘ @ ¢Qué ocurre si en una sociedad se pierden los valores de la tolerancw ”e dels
{ o respeto por tasﬂdtieientespersonas e |deas7 s ! i

Al detenernos en el recuadro 2, es posible ver que se fomenta el didlogo colectivo al
interior de la sala de clase. No obstante, para que esto sea fructifero, es necesario que
el estudiante indague sobre ciertos puntos que se piden: qué significa polarizacion. Asi,
posteriormente se puede hacer vinculos entre el texto de clase y la discusidn. Es clave
observar a este procedimiento pedagégico no solo como un recurso de llenar espacios
del discurso que no son expuestos, o impulsar el rol investigativo de los alumnos; es
una forma de construir pensamiento critico entre pares, debatir y poner en didlogo las
tematicas que contribuyeron a la formacion del mundo actual.

Recuadro 3, p.133

28 Formen grupos y recolecten testimonios sobre el golpe militar de 1973. Elaboren
un breve cuestionario y apliquenlo a sus padres, abuelos, tios, profesores...
Consideren, por ejemplo: ;Donde estuvo el 11 de septiembre de 1973? ;Qué
recuerdos tiene de los hechos ocurridos en ese dia? ;Por qué se produjo el golpe
militar? ;Qué consecuencias tuvo este acontecimiento para el pais?

— Si es posible, usen grabadoras o filmadoras para recoger los testimonios y luego
expongan todo el material en el curso.

Ahora bien, el fomento a hablar y discutir el tema de la dictadura, en tanto se va
sabiendo de antemano gracias a esta investigacion que era absolutamente nuevo en Ia
pedagogia formal, se intenta llevar mas alla de la sala de clases. La actividad indicada
en el recuadro 3 es interesante y, por qué no decirlo, innovadora en la época del 2000.
En primer lugar, se esta pidiendo que los estudiantes interpelen a los adultos y, consigo,
los inviten a dialogar sobre la tematica del golpe militar. En sequndo orden, se desafia
al alumnado a levantar sus propias interrogantes y no a sequir un modelo o0 patrén dado
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de antemano: es decir, implica esto también una destreza adicional, ya que el estudiante
deberia comprender el hecho y, a partir de ello, pedir repuestas a personajes cercanos
a él. Practicamente todos Los procesos empleados en el enunciado son materiales, asi,
es una forma de pedir que se lleve a cabo. Estos implican agentividad, actividad; aca 1a
palabra es accion y, de esa forma, es transformacidn. Esto indica que las autoras optan
por una mirada de 1a palabra en cuanto a accion y transformacion del mundo.

En 0ltimo lugar, se invita a hacer empleo de diversos medios de recoleccion para
el proceso de investigacion. Tal como esta actividad (recuadro 3), hay otras donde se
intenta fomentar el didlogo en el circulo mas intimo del estudiante en relacién ala dicta-
dura, tal como se muestra a continuacién:

Recuadro 4, p.137
1980 Agrupacion politica Objetivo
lzquierda Movimiento Democratico Popular Impulsar la confrontacién con
(MDP) el gobierno y la movilizacion
popular.

Centro Alianza Democratica (AD) Proponia negociar con el go-
bierno y pedia la renuncia del
general Pinochet.

Derecha Union Demoacrata Independiente Liderados por Jaime Guzman,

(UDI) : apoyaban al gobierno de Pino-

chet y su modelo econémico.

Mientras los estudiantes, mediante proceso material cambian el mundo, los adultos
mediante procesos mentales buscan recordar.

Que se pretenda interpelar al circulo mas intimo del estudiante Tlega a quebrar un
paradigma social implantado por 1a dictadura: el silencio. La nueva generacion de estu-
diantes, que no llevaba consigo el temor de sus padres crecidos en esa época, pueden
con libertad poner en 1a mesa temas de conversacion que sus progenitores a su edad no
padian hacer. Esto, ajuicio personal, esunavance, ya que es una forma de ir construyendo
memoria de forma dindmica: no tan solo los estudiantes se nutren en este proceso, sino
también los adultos mismas, en la medida que van remembrando aguello que vivieron en
esos afos Yy, que de esa forma, no haya olvido de los hechos pasados.
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4.3.2. TEXTO ZIG-ZAG 2013
Recuadro 5, p.136

Calle Arturo Prat, Santiago, 1926.

Fuente: Archivo Fotografico Chilectra: Luces de modernidad.
Leo y analizo una fotografia de época

Las fotografias constituyen importantes fuentes histéricas que nos permiten conocer aspectos diversos de la sociedad chilena en una época
determinada. En este caso, una calle de la cudad de Santiago en 1926. :

a) Describe los elementos que se observan: casas, transportes, personas, vestuario, etc. Mientras mas elementos puedas registrar, mas rico
y valioso sera tu analisis.

b)  ¢Se ven mujeres en la fotografia? Formula una hipétesis que permita explicar esta situacion.

) Desaibe la escena en su conjunto a través de los diferentes planos (del mas proximo al mas lejanc).

d) ¢Qué valor histdrico crees que tiene esta fotografia?

Un aspecto distintivo del texto Zig-Zag 2013 frente a EDEBE 2000 es la consideracidn
de un aprendizaje dinamico multimodall0: aca no se incorpora solamente la revision de
textos o lainterpelacion a otros agentes para dar respuesta a ciertas preguntas, tamhbién
se le pide al estudiante que interprete otra clase de elementos que no son menos al
momento de abordar un texto. Si se mira con detencidn a las clausulas que constituyen
el recuadro 5, se ven distintos procesos conjugados, como leo, analizo, entre otros. Se
empodera al estudiante de la accion, pero por otro lado, se le induce a sequir una regla:

10  Entiéndase por Multimodalidad lo siguiente:"el amalgamiento de cédigos y de recursos verbales y no
verbales en los discursos es laforma de expresién natural y compleja mediante la cual los seres humanos
construimos significado.Esto implica que todo discurso es esencialmente multimodal” (Pardo Abril, 2007)
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leo y, de forma posterior, analizo. Sin embargo, 1as 6rdenes estan en un modo imperativo,
al ir mostrando Ta forma de hacer el mundo: describe td, Tuego de haberte hecho cargo
de la accion. Por otro lado, dichos procesos son materiales y mentales, principalmente.
Entonces esto hace mucho mas sentido con 1o ya sefialado. Asi, es posible ver que no solo
sucede esta situacion en el ejemplo revisado. Hay también trabajo con material audio-
visual de época, lo que es sin duda mas atractivo al momento de realizar una actividad:

Recuadro 6, p.150

................................................... Con esto, el dinamismo del apren-
Observo y analizo un video % dizaje busca ir mas alla de Tos métodos
Para ampliar tus aprendizajes, te recomendamos : tradicionales. Cabe sefialar, también,

observar el siguiente recurso audiovisual: Una :
cépsula de historia sobre la CORFO y los factores que esto se debe al avance que ha

histéricos que explican su origen. ¢ tenidolatecnologia enla Ultima década
http:/Awww.educarchile.cl/Portal.Base/Web/Ver- : | que, evidentemente, 1as posibilidades
Contenido. © de acceso a ella en comparacion al afio

Autor/produccién: Chilevision / Fundacién Futuro
Peso: 10.742 kb

Duracion: 00:01:03

Formato: Flash (SWF)

2000 son mucho mayores. Sigue, a nivel
de procesos en el discurso, una estruc-
tura similar al recuadro 5: empodérate
de Ta informacidn y, luego, sigue una
regla. Esto implicaria que esta hacién-
dose al estudiante no solo un agente activo al estudiante en el proceso, sino también, se
le estd invitando a construir de manera colectiva el mundo: las diversas cosmovisiones
se ven imbricadas y enriquecidas en el analisis.
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Recuadro 7, p.160

En el recuadro 7, no en continuidad

necesaria con los patrones procesuales

Realiza una entrevista a tus abuelos, quie- . ..

nes fueron testigos de estos importantes de los dos casos anteriores, se invita a

acontecimientos de los aios 60. Puedes dialogar con integrantes del circulo mas

hacerles preguntas como: L,

. - . cercano sobre tematicas culturales. Este

1. ;Como vivieron los cambios culturales . )
de los afios 607 tema de discusion, cabe sefialar, no se

2. EQUtéSDf demusicaeralaque masles - gprecia en el texto EDEBE 2000. La impor-
gustaba? . . ,

3. ;A quétipo de espectdculos asistian? tancia que radica aca es en cuanto a la
Si vieron los murales propagandisti- consideracidnacolectivosartisticos, como
€28, [, el 65 60 Gl brigadas muralistas, que fueron también
sobre ellos? f d ., c g ]

A partir de lo anterior, realiza, en tu cua- ur.]a orma .e <.expre510n Y oposicion a 1a

derno, un breve resumen que dé cuenta Dictadura. Si bien, enlas preguntas no se

de las respuestas de tus entrevistados. 41, 46 4o modo preciso a es0s movimientos

Comparalo con los de tus companieros.

(ya que acé se enfocan en la década del
60), si es un precedente, en tanto gustos y
estilos que fueron configurandose para abrirse paso enlos afios ulteriores. Basta revisar
el cotexto en este caso, en donde se plantea luego movimientos contrariosala Dictadura

y entre Tos que se consigna a personas o conjuntos ligados a 1as artes. Por To tanto, 1a

intencionalidad va encausandose a mostrar una amplitud mayor en cuanto a los factores

que tuvieron cierto protagonismo en el contexto descrito dentro de la narrativa.

Actividad

Recuadro 8, p.165

Actividad

Senala a partir de las fuentes que se presentan. ;Cudles eran las condiciones previas al golpe de Estado de 19737
Considera los siguientes aspectos:

» Las medidas tomadas por el gobierno de la Unidad Popular.
»  Lasituacién econémica del pafs previa al golpe (inflacion, desabastecimiento, mercado negro entre otros).
» Laaparicién de la violencia politica.

» Las declaraciones previas de: la Camara de Diputados, de la Corte Suprema, de la Conferencia Episcopal, principales
lideres politicos y sociales de la época.
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Observandose el recuadro 8, es posible sefialar que se pretende que el estudiante
nutra el contexto del Golpe mediante su propia investigacion. No es menor que se le pida
al estudiantado buscarlas medidas del Gobierno de Ta Unidad Populary, por otra parte, las
declaraciones de los otros poderes del estado. El foco de interés esta posicionandose en
dos ejes: por una parte, la coyuntura politica y, por otro lado, 1a problematica econdmica
de ese entonces. No obstante, se deja de lado a aspectos que fueron igualmente signifi-
cativos, como las tematicas sociales, relaciones hilaterales, entre otros. De esta forma,
es evidente que 1ainformacidn que se recaudara sera de valoracién negativa al Gobierno
en estudio y, por tanto, al abrirse paso el texto en cuanto al golpe militar, se vera casi
como una medida necesaria para el cese de “la violencia politica” y la debacle econdmica.
Esto es preocupante, en tanto el enfoque de los hechos previos y posteriores al golpe se
encausan hajo la matriz ideoldgica del discurso econdmico. A saber, el énfasis tematico
que se da enlos asuntos pecuniarios, como los inicos que fueron incidentales en todo el
proceso sociopolitico, asi van dejando de lado otros asuntos que son de todas maneras
relevantes. Podria contraponerse que por un asunto de espacio que debe dedicarsele a
este periodo no es posible abarcarlo todo, sin embargo, 1a seleccidn de la informacidn es
uno de los puntos clave al momento de hacer un estudio critico del discurso.

Recuadro 9, p.169

Actividad .l -

1. Investiga sobre los principales efectos del régimen o dictadura militar en Chile en el dmbito social y politico, relaciona-

do con los siguientes temas:

a) libertades individuales: de expresion, de opinién, de reunién, de circulacion, de culto, derecho a la propiedad pri-
vada, etc.

b) derechos humanos vulnerados: derecho a la vida, al debido proceso y a libre circulacion; represion, exilio, deteni-
dos desaparecidos, etc.

¢) funcionamiento de los poderes del Estado.

d) situacion de los partidos politicos.

2. A partir de la actividad anterior, prepara una exposicion para dar cuenta de sus principales conclusiones y elabora el mate-
rial de apoyo necesario. Finalmente, reflexiona y expresa tu propia opinién, fundamentada, sobre las siguientes preguntas:

a) ¢Por qué se considera que la democracia es el sistema politico, que mejor resguarda el respeto a los derechos de
las personas?

b) ;Qué opinas sobre |a restriccién de las libertades y derechos durante el régimen o dictadura militar?

c) iCémo crees que la sociedad puede proteger y fortalecer la democracia?

d) jPor qué es tan importante para una democracia el resguardo del estado de derecho?
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En cuanto al tratamiento de los DDHH al interior del texto, la dindamica que se da es la
siguiente: posterior al hombardeo de informacion cuantitativa de victimas, todo lo que
es juicios en relacion a estos crimenes dependen del estudiante mismo. Asi, se pretende
que Ta investigacion se encause en cuatro ejes: restriccion al individuo, violacion a los
DDHH, poderes del Estado y partidos politicos. El fin de esto es conectarlo con una expo-
sicion, a modo de compartir hallazgos u otros con el grupo curso. Por otro Tado, no es
menor que se deje en el rol investigativo del estudiante el revisar cémo se produjeron los
crimenes enla Dictadura y, junto con ello, que se haga juicio critico a ello. Esto marca un
precedente, en cuanto se busca que los alumnos tengan una postura critica frente a una
tematica que hasta 1a actualidad es controversial y, por qué no decirlo, irresoluta. Los
procesos que regentan las clausulas principales (actividad 1, actividad 2) son materiales.
Esto se puede interpretar con el que se busca que el estudiante haga algo, no que sea tan
solo un espectador pasivo de la informacion: investigar, preparar y elaborar demandan
que el receptor discursivo se involucre con los antecedentes y construya mundo a partir
de ellos.
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5. DISCUSION Y PROYECCION

Dentro del estudio realizado se encontraron multiples hechos que dan cuenta del
cdmo se estan conduciendo las narrativas en Chile respecto al pasado traumatico. No
obstante, hay asuntos que no son asibles por la misma naturaleza de esta investigacion:
las reflexiones y consideraciones aqui son de caracter funcional, dentro de cierta linea
académica e informada por variadas areas de las Humanidades y Ciencias sociales. Asi,
aspectos tan importantes como la recepcién o uso del texto en el aula —entre las que
se puede destacar investigaciones como las llevadas a cabo por Abraham Magendzo
(2008)''-, no se han incluido en este trabajo. Mas no por ello se descarta, en un futuro,
continuar dicho propésito, acorde a la Lingiiistica y la linea sistémico funcional.

En un comienzo, podria haberse juzgado que las actividades se observaron como una
suerte de comodidad frente a 1a problematica: dejar en la responsabilidad del docente,
la familia 0 los mismos estudiantes la profundizacidn de asuntos clave era, de una u otra
forma, no arriesgarse como voz oficial sobre los hechos. Dar datos no profundizados se
podria haber mirado como una manera de descompromiso. No obstante, 1a particularidad
misma que poseen estos textos es que llevan a la practica algo que no se habia desa-
rrollado anteriormente: el didlogo. Hablar sobre lo que pas6 conlleva a quitar la funcion
de naturalizar un tema tabl: se quiebra esta esfera intocable de la historia y se trae a
la mesa, al saldn y al patio 1a pregunta del porqué pasd, a quiénes les afecté y cémo
sucedi6. Esto contribuye a proyectar la investigacion en la manera que se desarrolla la
practica pedagdgica vinculada al discurso de la dictadura y Tos Derechos Humanos.

Revisar el discurso pedagdgico de la memoria implica revisarnos a nosotros como
sociedad: 1as narrativas que se oficializan y legitiman un pasado conllevan a la manera
en que recontextualizamos el ayer. Apreciar de forma concreta el cémo se ejecuta esto
es un proceso sumamente interesante. A pesar de que dentro de esta investigacion no

11 Se hace referencia al proyecto FONDECYT 1085228 titulado "ESTUDIO CUANTITATIVO Y CUALITATIVO DE
LA ENSENANZA DE LA HISTORIA DEL PRESENTE DE ACUERDO AL CURRICULO DE LA REFORMA, SEGUN
LOS PROFESORES, ESTUDIANTES Y PADRES DE 6° BASICO: IDENTIFICACION DE BUENAS PRACTICAS Y
METODOLOGIAS". Dicha investigacion se perfilé en otra linea de las Ciencias sociales y, al mismo tiempo,
perseguia otros objetivos. Adn asi, es relevante considerarlo, ya que el trabajo en cuanto al cdmo se ha
avanzado en la ensefianza de la Dictadura y los DDHH debe ser abarcado, a juicio personal, desde la mayor
cantidad de disciplinas posibles.
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fue posible salir de lo teérico alo pragmatico, seriainteresante que futuros proyectos de
estudio se enrolen en esta drea, puesto que el discurso en la sala de clases esta sujeto a
los factores mismos del contexto. Acd se considerd el contexto de produccién, mas no el
de recepcion y uso. Las narrativas deben observarse de manera funcional para develarla
multisemiosis que conllevan. De este modo, no se puede limitar solo a un area del saber,
sino que es imperativo considerar aspectos de miltiples disciplinas para poder dar inte-
gridad alos resultados. Porlo tanto, se sugiere a en una proximainstancia el abordar esta
problematica en cuanto alasaulas de clase. Enrelacion al énfasis contrastivo dentro dela
presente investigacin, es posible acotar que seria interesante llevar a experimentacion
el proceso de aprendizaje con ambos textos, puesto que es imposible volver al contexto
original en el cual se implementd el libro de 1a editorial EDEBE 2000. Serfa un ejercicio
pedagdgico que contribuiria a Tos profesores de igual manera, ya que ayudaria a que
observen cdmo se han modificado los procedimientos para abordar una misma tematica.
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6. CONCLUSIONES Y REFLEXION FINAL

La presentacidn tuvo por propdsito obtener resultados que pudiesen satisfacer los
objetivos iniciales planteados. Y con lo anterior, es posible sefialar que el contenido
interpretativo informado en una linea funcional y con enfoque desde las ciencias del
lenguaje, ha otorgado un vasto resultado a partir del cual se presentara a continuacion
reflexiones en consonancia con los fines de este trabajo. Asi, queda de manifiesto que
hay un empleo de recursos discursivos que si se hacen cargo de actores sociales, de
acciones y episodios propios de la historia reciente, pero lo clave es ver en qué medida
hay una tendencia al manejo del discurso en ellos en virtud a un interés mas alla de lo
evidente. Cabe recalcar, antes de prosequir, que hay una seleccion de To que se decidid
investigar y eso tiene un porqué. En primer lugar, en cuanto al método que se empled
para poder analizar 10s textos guardan relacidn con un proceso de triangulacién como se
dejé en claro dentro de 1a metodologia, el que vendria a ser una alternativa de validacion
porgue se potencia la profundidad de la investigacion y, a su vez, se hace énfasis en el
rigor, 1a amplitud, 1a complejidad, 1a riqueza y qué tan a fondo se puede Ilegar con un
analisis cualitativo (Denzin y Lincoln, 2012: 54).

Asi, solo enlo referente a textualidad y estructura discursiva, es posible sefialar que
tanto los titulos, como actividades y contenido textual, van acorde a un orden textual.
Sin ir mas lejos, 1a progresion tematica —bajo los parametros sefialados en Calsamiglia
(1999)—, es bastante similar en ambos libros:

T1: Gobierno de la UP
R1: Medidas del Gobierno de 1a UP / Integrantes del Gobierno de la UP
R2: Crisis social, politica, econdmica.
R3: Golpe de Estado
T2: Gohierno/Régimen/Dictadura militar
R4: progreso econdmico
R5: reformas politicas
R6: Violacidn alos Derechos Humanos

T3: Retorno ala Democracia
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En segundo orden se puede sefialar que fue en base a esta estructura el cdmo se
avanzd dentro del analisis 1levado a cabo en la investigacion presente. Esto es porque
tanto los emisores del discurso, asi como los periodos en que fueron difundidos, poseen
sendas diferencias. De esa manera, haber procedido de acuerdo a otro criterio no habria
podido hacer un contraste idéneo para los objetivos propuestos. A modo de sintesis, el
progreso que ha habido entre el texto EDEBE 2000 y Zig-Zag 2013 no es solamente en
afios, sino también en cuanto a posibilidad de hablar y decir las cosas en el contexto
sociopolitico, qué nuevos antecedentes se han obtenido de este oscuro periodo de la
historia reciente y, a su vez, un creciente apoyo adicional para el aprendizaje, como
son las Tecnologias de 1a Informacion y la Comunicacion (TIC's). Un claro ejemplo es que
resultados de investigacion patrocinados por el estado, como el de la Comisidn Valech,
vino a aportar mas antecedentes en materia de qué sucedid y en qué medida esto se
podria reparar. Hacia la produccion del primer texto de estudio, EDEBE, solo se contaba
con el informe de 1a Comisidn Rettig.

En consonancia con lo expuesto en el Analisis, se vio que el tratamiento a los actores
sociales dentro de ambos corpus era complejo, en cuanto no se enmarcd en una gramatica
tradicional, yasi, nohay unaidentificacion de losindividuos en unavisién mas “intuitiva”
0 evidente. Vale decir, en algunas ocasiones era explicita la manera en que se vinculd a
personajes de ese contexto histdrico con ciertos hechos, mientras que en otros asuntos
que implicaban mayor compromiso (en cuanto a responsabilidad de hechos, gravedad de
los sucesos, entre otros) se omitia a los actores involucrados, se dejaba en anonimato a
quien ejecutd, detentd u ordend uno u otro hecho. En tanto, dentro del texto EDEBE 2000
se enfatizd mas en los procesos que en los responsables, en el del afio 2013, pertene-
ciente ala editorial Zig Zag, se encauza la reflexién sobre cierta parte de los hechos. Los
bloques politicos se enmarcan en cuanto a las clases sociales que se veian representadas
en su proyecto: de este modo, en el corpus de Zig Zag se asocia a través de funcionaliza-
ciones, beneficializacion y colectivizacion a los variados estratos socioecondémicos. Con
lo anterior, si se estéd frente a modos de tratamiento del discurso por parte del emisor
en tanto como se asocia y adjudica la responsabilidad a uno u otro personaje histérico,
lo que es a juicio personal algo hastante “delicado”. Sin perjuicio de To anterior, no se
olvide que ambos textos hacen ahinco en asociar a un actor con un periodo, tanto en el
corpus de texto como en los titulos que apoyan a estos. De esa forma, alargo plazo lo que
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queda es “el Gobierno de Allende" 0 "1a Dictadura de Pinochet", mas alla de quiénes mas
participaron (y que siguen hasta el dia de hoy en rangos de poder dentro del contexto
nacional) en los hechos dehido a que pasan a ser casi un detalle de profundizacion del
contenido. Conlo anterior, el otro punto de esto se ve asociado a acciones particulares y
que, alalarga, dejan de Tado mucha informacion. Me explico: en Zig Zag se hace énfasis
enlas medidas adoptadas por el Gobierno de la UP, se ve mas alos procedimientos antes
que a quienes los llevaron a cabo. Es interesante entender que tanto uno como otro
texto revisan enfaticamente la debacle en los meses anteriores al Golpe (con particular
ahinco en lo econdmico, sin relacionar de forma directa a antecedentes comprobados
sobre Tos métodos de boicot que hubo en este tema). Sin embargo, mientras EDEBE si
hace una mencion a quienes componian la Junta, en Zig Zag todo se sindica entorno a la
figura de Augusto Pinochet. Se habla de forma generalizada sobre los actores: se alude a
lideres sociales, figuras politicas y sectores varios que se ven involucrados, pero nunca
se individualiza a uno o los implicados. Es decir, el estudiantado puede saber que hubo
ungrupo social que tomd el poder por la fuerza y lo ostent6 durante 17 afios, mas no sabe
quiénes eranlos que estaban detras de ellos o con el apoyo de qué sectores conservaron
ese status quo. Hay actores que en ambos textos son excluidos a nivel discursivo, 1o que
no deja de ser preocupante. Esto porque muchos de los involucrados en 1as diversas
acciones de la Dictadura, o relacionadas a las violaciones a 1os DDHH, siguen hoy en dia
dentro de la esfera politica del pais. Asi como quienes estan o estuvieron de acuerdo
con los actos llevados acabo por personajes de esa época, son personas hoy en dia con
altos cargos y de mucha influencia -y poder - en el contexto nacional.

En cuanto alamanera en que se aborda la violacion alos DDHH. durante 1a Dictadura
se observan dos fendmenos: el primero es que amhos corpus tratan de manera superfi-
cial estos hechos —hubo detenciones, se cometieron vejamenes, entre otros—, pero no
se imputa a nadie mas que a dos organizaciones —CNI y DINA—. E1 segundo es la manera
en la cual se conduce 1a reflexién en torno a este tema, ya que mientras en el texto
de EDEBE a través del discurso se justifica la existencia de estas organizaciones, en
el corpus de Zig Zag las preguntas enriquecen el contenido. No se vincula, tampoco,
a figuras como Pinochet con estos crimenes: 1o mas profundo que se realiza es dentro
de EDEBE al explicar que fue el Gobierno militar el creador de los organismos, mas no
responsable inmediato de 1as consecuencias que tuvieron ambas instituciones.
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Otro punto no menor es el impacto que tienen las actividades en tanto dindmica del
aula e instancia de aplicacion de contenidos y aprendizajes por parte del estudiante.
Tanto EDEBE 2000 como Zig-Zag 2013 invitan al didlogo, ya sea entre pares o en el seno
intimo de Ta familia. Esto sin duda se podria considerar algo positivo. No obstante, dicha
accion poseeun “doble riesgo”: por un lado, la riqueza que se produce al compartir y
debatir1a informacion con los pares, para ir asi suponiendo que estan todos en igualdad
de condicién -ninguno vivié Tos hechos y son, a lo menos, segunda o tercera generacion
de los reales implicados—. Por otra parte, la voz de autoridad que implica para menores
de 12 afios (en promedio) desde la familia es potente y determinante al minuto de
adoptar una postura frente a una situacidn: la influencia de la cosmovision de los que
si o vivieron incide en la recepcidn misma del discurso pedagdgico en el estudiante,
mas aiin cuando quienes entregan ese discurso oral son referentes de autoridad familiar.
Es bueno que se invite a romper el silencio, que se hable y se debata y, para que no se
repita, el que no se olvide. Y para ello es imperativo construir memoria. Es en este punto
donde 1a historia, en cuanto discurso y sobre todo en el area pedagdgica, adquiere un
rol fundamental. La manera en que construimos a las y los futuros ciudadanos del pafs,
a juicio personal, comienza con una formacion civica e histdrica que considere posturas
criticas frente al cdmo quienes los han precedido han erigido el pais que ellos desarro-
1aran en el futuro. No se puede construir futuro sin entender como edificamos el pasado,
pero esimportante hacerse cargo de eso en el presente al revisar no solo 1a historia, sino
en qué manera hemos levantado los discursos que la presentan a quienes no la vivieron
de forma directa. El control del cémo se relata el pasado influye en el curso que puede
tomarla construccién del futuro, ya que esos relatos pasan a ser parte del teldn de fondo
en el presente para los potenciales ciudadanos que haran el pais del mafiana.

En la medida en que van concatenandose estas reflexiones con el marco académico
en que se ha llevado a cabo esta investigacidn, es importante destacar cdmo ha habido
énfasis enlos procesos, valoraciones y representaciones al interior de ambas narrativas.
De estaforma, lamanera enla que se esta presentando la tematica del Golpe Militar y sus
consecuencias a estudiantes de sexto afio basico va no tan solo acorde a un curriculum
nacional, sino tamhién, estructurado a partir del imaginario histdrico para las nuevas
generaciones.

Ahora bien, mas alla del discurso y su textualidad, y de ese modo pudiendo enten-
derlo como un elemento sumamente determinante al momento de construir memoria,
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es posible preguntarse cual es el fin de la matriz discursiva que subyace ambos textos.
A juicio personal este seria el Poder. Los discursos son producidos, distribuidos y
controlados por un sector social, es decir, existe un caracter hegemanico en cuanto a su
reproduccion. E1 que estas narrativas proliferen entre 1as generaciones que no vivieron
la Dictadura contribuye a erigir 1a memoria que prevalecera en los nuevos ciudadanos
y ciudadanas del pafs. La manera en que se representa el pasado determina el cémo se
construye el presente en virtud a 1a forma en que se pretendera proceder en un futuro.
Y si hien lo anterior ya se mencion6 parrafos mas atras, es clave reiterarlo, porque en
realidad esto va a favor no solo de un grupo que detenta el poder, sino que ademas en
virtud a sus intereses y proteccion de otros busca un status quo. En la medida en que 1a
creacion de un imaginario amparado por las narrativas oficiales se legitima, con ello se
cristaliza ademas en el discurso colectivo y social frente a la materia. Y por otro lado,
elementos y personajes determinantes pueden ser elididos a fin de proteger su perma-
nencia y posesion del poder.

Primero que todo, el no revelar a ciertos actores implica una proteccidn. Es decir,
cuando se sindica a un responsable se le atribuye todo el peso del hecho y, a su vez,
se abre 1a opcion de ser evaluado o juzgado a partir de sus actos por quienes entran en
conocimiento de dicha informacién. Asi, por ejemplo, cuando se alude a colectiviza-
ciones, a grupos sociales, pero no a agentes determinados, se esta dilatando el rol de
los responsables que tuvieron implicancia y que, tamhbién, tienen nombre y apellido. La
forma en la cual se han constituido estos discursos, tanto en su contexto de produccion
como en quienes han cristalizado en el papel el pasado traumatico, tiene poder sobre
la sociedad. Las personas que llevan a cabo este proceso pertenecen, por lo general,
a ciertos sectores del pais. De esta forma se corrobora lo que Van Dijk (2009) sefiald
en cuanto al poder simholico y las €lites, las que al controlar el estilo y contenido de
los textos oficiales que reciben todos los estudiantes de la nacion (recuérdese que son
textos licitados y difundidos por el Ministerio de Educacidn), estan ejerciendo un control
parcial sobre la sociedad, ademas de influenciarla y realizar una reproduccion ideolégica
en ella (71). Lo recién sefialado no es novedad: hien es sabido que los libros escolares
reproducen una cosmovisién en favor a un conglomerado de ideas (105), por lo que
simplemente se esta dando cuenta de un hecho predecible hasta ese punto. Sin embargo,
en este caso la diferencia radica en el cémo se esta realizando esto y en virtud a qué.
Asi, es posible afirmar que hay cierta linea de pensamiento sobre la que se conduce el
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discurso pedagdgico. Y con lo anterior, se puede corroborar tras el extenso analisis que
s hay métodos discursivos que sirven para ocultar responsabilidades (y responsables),
lo que si se presenta en ambos libros.

Como se ha sefialado, ambos textos poseen una progresién tematica casi igual, y
responden a macroestructuras similares debido a su naturaleza discursiva. Si bien es
cierto esto no pertenece a los aspectos propios del Campo y 1a Ideacion, es importante
entender cdmo se estructura la textualidad, a modo de atishar la intencionalidad que
posee el discurso en bhase a quién lo emite. Los matices ideoldgicos que tienen amhos
libros, tanto en lo que dicen y el cdmo lo hacen, se ve en los fines que huscan. Esto
responde a cierta hegemonia social, la que a fin de cuentas se dirige hacia un punto
central: el poder.

Por ejemplo, en amhos libros se remarca con énfasis el progreso econdmico, algo
muy propio de los discursos de 1a Derecha chilena —los que tradicionalmente van acorde
a una ideologfa de Conservadurismo liberal, de caracter Gremialista o, tamhién, afiliado
al neoliberalismo-. No obstante, 1as consecuencias sociales, 1as reformas estructurales y
otros, no se plasman: los camhbios en la educacidn y las consecuencias que esto ha traido
consigo, 1as AFP, 1a constitucidn politica, la apertura a un mercado internacional con un
alto costo humano y de recursos naturales, entre otros, no se mencionan. Una dictadura
no es tan solo un quiebre institucional, es una fisura dentro de la historia. E1 qué llegue a
resultar a posteriori de ello puede determinar tanto alos que detentan el poder comoala
forma en que lo preservan. Las dictaduras puede que tengan un cese en su permanencia
factica dentro de un pafs, pero sus raices florecen con las reformas y medidas implemen-
tadas en su seno, aungue sea en un régimen democratico. Esto G1timo hace cuestionarse
hasta donde Tlega este episodio oscuro de 1a historia: srealmente se acaba la dictadura
conladestitucion del autdcrata y su circulo? ;Se termind 1a dictadura?. Por otra parte, 1as
repercusiones en las personas que viven un periodo de esta indole, asi como 1as genera-
ciones ulteriores, se ven afectadas por este proceso politico. Como se puede entender,
unsuceso de esta categoria nosolo afecta a quienes estuvieron en el momento y vivieron
el cenit de esta clase de rupturas institucionales: los discursos, narrativas y retdricas de
ese entonces -y nutrida de estos procesos - prevalecen en la palabra viva, en el dia a dia
mediante el didlogo, en el hablar cotidiano del tema y, porque no decirlo, en el silencio.
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Ahorahien, las modificaciones al cémo se hace educacién en Chile, desde las reformas
que datan desde 1979 hasta la instauracion de la Ley General de Ensefianza durante
el Gobierno de Michelle Bachelet (2008), han conducido el aprendizaje en beneficio al
status quo de un sector social. Mientras que es poca la profundizacidn que se da a esta
tematica en el curriculo, se ensalzaala clase politica actual -de todos los sectores—como
un "bloque”, que se uni6 en virtud a sus lineamientos politicos, que ayudd a abrirse paso
a esta nueva democracia. Cambios sustanciales y que realmente podrian haber auxiliado
al desarrollo de un pensamiento critico en 1as aulas no se concretaron: la LOCE, promul-
gada por Augusto Pinochet el Ultimo dia de su mandato, tuvo ciertas modificaciones y
reformulaciones que se llevaron a cabo en 1a LGE, proclamada por 1a primera presidenta
mujer de la nacidn. Ahora bien, cambios mas profundos adn no quedan de manifiesto en
las distintas areas que inciden dentro de 1a educacion de nuestros estudiantes.

En cuanto a materia de los Derechos Humanos, tanto uno como otro texto solamente
son una pincelada que no ayuda a que los estudiantes tomen real conciencia de la rele-
vancia que estos tienen. No tenemos alin una formacion efectiva, a criterio personal, en
materia de DDHH dentro de la educacién formal. En simples términos, hay datos cuan-
titativos que pueden orientar, en vias de un discurso ideoldgico y hegemoénico, 1o que
esta/estuvo hien/mal ejecutado, pero no hay una postura critica y profunda del asunto.
Al querer hacerse parecer despolitizados, ambos textos si tienen influjos ideoldgicos.
Mas aln, Zig-Zag 2013 tiene mucho mds marcado este aspecto, debido a su tratamiento
superficial de problematicas tan trascendentes como 1as violaciones a 1os DDHH. Podria
imputarseme que en EDEBE 2000 tampoco hay un avance profundo del texto en esta
materia, alo que solo quiero replicar que 1a ventaja comparativa, en cuanto ainformacion
y antecedentes que hablan de los crimenes de lesa humanidad ocurridos en la dictadura
militar, para el texto del afio 2013 son mucho mayores a los de hace mas de una década.

¢Donde reside el peligro del discurso? La memoria se ha vuelto fragil y es muy
sencillo corromperla: asi como Platén dentro del Fedro mostrd los peligros de la escritura
en cuanto ala memoria (274d-275h), se entiende que al guardar entre las lineas del texto
los recuerdos y el pasado, se puede llevar a su adulteracin o disposicion de tal modo
que cambia la perspectiva para receptores. La memoria se teje en las narrativas, pero
tamhién se descose enla medida en que se somete a juicio 1o que estos discursos dicen.
El problema radica en que a estudiantes en etapa formativa, bajo un sistema educacional
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que no impulsa una habilidad critica entre sus competencias, 10s textos son recibidos y
conducen cierta manera de recontextualizar el pasado. Por tanto, los sujetos implicados,
las acciones acaecidas y 1as consecuencias plausibles hasta el dia de hoy son aspectos
que guedan casi al devenir de la suerte: se puede controlar lo que pasa en el texto, pero
no lo que sucede en las aulas de clase. Si hien, los profesores tienen un manual que
acompafia al libro de estudio, el énfasis que se busca esta enmarcado en el curriculo
particular de cada establecimiento o corporacion educacional.

Es urgente entender que las narrativas del pasado traumatico reciente pueden ser
interpeladas como poco objetivas y juzgadas bajo lo recién dicho. Ello no implica, en 1o
absoluto, el aspirar a una postura tan ajena que termine poniendo a los estudiantes como
meros espectadores. Son nuestras nifias y nifios los que, con estos antecedentes, van
a construir el pais el dia de mafiana. En otras palabras, son agentes en la edificacion de
futuro en la medida que se haya (re)construido el pasado para ellos. El tipo de sociedad
que logren erigir se influye por aquella que se les presentd en el comienzo de sus vidas, a
menos que se vuelvan lo suficientemente criticos para deconstruir 1as narrativas que los
formaron en el comienzo . La responsabilidad que cae en ellos es de suma importancia
y, porlo tanto, dar tratamiento de forma parcelada o simplista a un periodo histdrico tan
controversial, es como despojar de alas a un pajaro: para que no ocurra nuevamente, 1os
que vienen deben aprender de los errores de los que los antecedieron. Por otro lado, es
imperativo que se tome mayor énfasis en la formacion que se da en Derechos Humanos.
Si hien es cierto se hace, no es con un impacto tan alto: la informacion circundante enla
materia es vaga, tratada de forma parcial o, por desgracia, dejada hacia el final de cada
unidad casi como un anexo. La formacién en esta materia debe ser enfética, en tanto
la consideracion a estos derechos fundamentales en la educacién de nuestros futuros
ciudadanos les ayudara también a tener mayor consideracidn y respeto por el otro y Ia
sociedad que entre todos construyen. Para que nunca mas en Chile ocurra un periodo
tan oscuro como la dictadura militar de 1973-1990 es necesario que (re)construyamos
memoria. Ese debe ser el objetivo préximo de las narrativas que hablen sobre nuestro
pasado reciente. Esta es la tarea pendiente que tiene 1a educacion formal en el pais, y es
el discurso una de las herramientas mas impactantes que existe en este momento para
hacernos cargo.
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